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JVADAS

Edukologijos moksle nuolat ieSkoma galimybiy tobulinti individy
ugdyma(si). Vieni i§ ugdymo veikéju yra pedagogai ir andragogai, dirban-
tys ivairiose formalaus ir neformalaus Svietimo organizacijose. Tad dera
ieSkoti biidy, kaip gerinti jy (pasi)rengima. Vienas i§ tokiy bandymy yra
2011 m. suprojektuotas ir 2011-2012 m. atliktas mokslinis tyrimas, ku-
rio siekis iSnagrinéti probleminio ir projektinio mokymo(si) taikyma edu-
kologijos profesinio bakalauro, bakalauro ir magistrantiiros baigiamuo-
siuose darbuose ir pateikti ju taikymo rekomendacijy apmatus. Be abejo,
ju turinys turéty pasipildyti, atsizvelgiant i konkrety konteksta ir studiju
programy siekius (projektas ,,Projektinio ir probleminio mokymo(si) tai-
kymo edukologijos studijy baigiamuosiuose darbuose tyrimas®, sutarties
Nr. MIP-009/2011/ LSS-250000-1221).

Sio tyrimo pagrindu yra rengiamos Projektinio ir probleminio mo-
kymo(si) taikymo edukologijos studijy baigiamuosiuose darbuose reko-
mendacijos. Jos i§ pirmo zvilgsnio gali pasirodyti gana nejprastos, jei bus
tikimasi parengty scenarijy, veiksmy plany, recepty ir pan. Tiesiog tai dvi
savarankios dalys, kuriy viena skirta projektiniam mokymui(si), kita — pro-
bleminiam mokymui(si). Jose pateikiama tam tikra teorija ir empirika grista
informacija, kuri, autoriy nuomone, reikalinga rengiant konkrecios studiju
programos rekomendacijas taikyti projektinj ir (ar) problemini mokymasi.

Dvi leidinio dalys yra savitos tiek savo struktiira, tiek turiniu. Kadangi
kiekviena dali ras¢ skirtingos autorés (apie problemini mokymasi — prof.
habil. dr. V. Targamadzé, apie projektini mokymasi — doc. dr. V. Grazieng),
turincios skirtingas mokslines ir pedagogines patirtis, savitas metodologi-
nes prieigas ir atlikto tyrimo pateikimo maniera, tai tas skirtingumas gali
padéti skaitytojui iSvengti skaitymo monotonijos ir atverti kitokius ziliros i
nagrin¢jama problematika laukus.

Kiekviena dalis yra grindziama tyrimy lauko teorinémis jzvalgomis, apz-
valgomis, atliktais dviem tyrimais: Probleminio mokymosi taikymo edu-
kologijos studiju programu profesinio bakalauro, bakalauro, magistro bai-
giamuosiuose darbuose (analogiSkas pavadinimas projektinio mokymosi)
(kokybinis) ir bendru ne darbo autoriy atliktu Projektinio ir probleminio
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mokymo(si) taikymo edukologijos studiju baigiamuosiuose darbuose tyri-
mu (kiekybinis). Tiek kokybinis, tiek kiekybinis tyrimai sudaré prielaidas
darbo autoréms sujungti teorija ir empirika, apmastyti galimybes taikyti
problemini mokymasi ir projektini mokymasi edukologijos studijy progra-
my baigiamuosiuose darbuose.

Atkreiptinas démesys, kad darbo autorés nepretenduoja i tiesos mono-
poli, jos pateikia probleminio mokymosi ir projektinio mokymosi eduko-
logijos baigiamuosiuose darbuose taikymo galimybes, diskusines vietas,
galimus rekomendacijy taikymo eskizus. Nurodyta informacija galima pa-
sinaudoti kuriant konkrecios programos rekomendacijas. Tad visa pateikta
informacija néra baigtiné, nagrinétina kuirybiskai, kai kur ji net priesta-
ringa. Tekste kursyvu pateiktos rekomenduojamos mintys, i kurias reikéty
ypac atsizvelgti siekiant studiju programoje taikyti projektini ar problemini
mokymasi.

Tikimés, kad §is metodinis leidinys neapvils skaitytojo ir bus pravartus
tobulinant bent jau edukologijos studijuy programos baigiamuosius darbus.

Savo pastabas ir siilymus prasom siysti elektroninio pasto adresu:
vilija.targamadzé@gmail.com

Bendraautoriy vardu
prof. habil. dr. Vilija Targamadzé
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PIRMA DALIS

PROJEKTINIO MOKYMO(SI)
TAIKYMO EDUKOLOGIJOS STUDIJU
BAIGIAMUOSIUOSE DARBUOSE
REKOMENDACIJOS

(Vitalija Graziené)






1. PROJEKTINIS MOKYMAS(IS)

Projektinio mokymo(si) sampratai atskleisti bus analizuojamos projekti-
nio mokymo(si) teorinés nuostatos, pateikiama projektinio mokymo(si)
sampratos raidos apzvalga, taip pat projektinio mokymo(si) taikymo tyri-
my apzvalga. Analizuojant samprata nagrin¢jami projektinio mokymo(si)
principai, raiskos modeliai ir teikiamos rekomendacijos (tekste iSskiriamos
kursyvu) taikyti projektini mokyma(si) edukologijos studiju programy bai-
giamuosiuose darbuose. Projektinio mokymo(si) sampratos refleksijai bus
naudojami ir esami lietuvisko konteksto pavyzdziai.

1.1. Projektinio mokymo(si) plétros bruozai

Tradiciskai projektinis mokymas(is) — PRIJM — yra kildinamas i§ pragma-
tizmo ir progresyvizmo ugdymo filosofijos krypciu (Ozmon, Craver,
1996; Du et al., 2009; Roessingh, Chambers, 2011), susiformavusiy
XIX amziaus pabaigoje, ta¢iau PRJM sampratos pradmenys siejami su
daug ankstesniu laikotarpiu. Tyrimai atskleidé (Knoll, 1977), kad ,,projek-
tas* kaip institucinio ugdymo metodas néra XIX amziaus pabaigos Ame-
rikoje iSplitusio industrinio ir progresyviojo Svietimo judéjimo iSdava. Re-
gis, jis iSaugo 1§ XVI amziaus pabaigoje Italijoje prasidéjusio architektiiros
ir inZinerijos $vietimo judéjimo.

Pasak M. Knollio (1997), projektu metodo istoriné raida gali buti skirs-

toma i penkias fazes:

— 1590-1765 m.: projektinio darbo pradzia Europos architektiiros mo-
kyklose; projekty metodas kildinamas i specialybés profesionaliza-
vimo, kad mokiniai galéty mokytis dirbti kiirybiskai ir savarankiskai;

— 1765-1880 m.: projektai kaip iprastas mokymo(si) metodas ir jo isi-
galéjimas Amerikoje;

— 1880-1915 m.: projektai kaip profesinio mokymo(si) ir bendrojo la-
vinimo priemong;

— 1915-1965 m.: projekty metodo sampratos kaita i$ tradiciskai siau-
ros (kai besimokantieji pirmiausia igyja ziniy ir iglidziy, o paskui
juos savarankiSkai ir kurybiskai pritaiko praktiniame projekte) i
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nauja, platesng (kai projektiné veikla nebéra mokymo(si) proceso
pabaigoje, bet perkeliama { centra, kai tiems, kurie mokosi, Zinios
suteikiamos ne pries projekting veikla, bet yra | ja integruojamos,
kai kiirybiné veikla tampa tikslingesné, laikant $j tikslinguma pa-
grindine projekty metodo ypatybe (naujoji samprata nejsigaléjo, ne-
tapo vyraujanc¢ia Amerikoje, bet kitose Salyse ji buvo priimta kaip
naujove ir kaip tikras demokratijos laiméjimas, ir Siandien Europoje
dominuoja placioji, ,,amerikietiskoji“ projekty metodo samprata, o
Amerikoje — siauresné, ,,europietiskoji* (Knoll, 1977);

— nuo 1965 m. iki dabar: projektiniy idéjuy atgimimas ir tarptautinés
metodo plétros trecioji banga — i§ Vakary Europos i visa pasaulj.

Cia pateiktoje projektinio mokymo(si) raidos apybraizoje tradiciskai

vartojama projekty metodo savoka (metoda savo esé¢ The Project Method
pirma karta detaliai aprasé Williamas Heardas Kilpatrickas — Amerikos
progresyviujy Svietéjy sajudzio atstovas). Terminas projekty metodas kar-
tais vartojamas kaip sinonimas ir platesniems PRJM raiskos atvejams jvar-
dyti. PRJM raiskos jvairove atspindi terminijos gausa, pavyzdziui:

— PBL — projektais gristo mokymo(si) nuostatos (angl. Project Lear-
ning Based Approach);

— PBL — projektais gristas mokymas(is) (angl. Project-Based Lear-
ning) (Du, Graaff, Kolmos, 2009);

— POL - projektus orientuotas mokymas(is) (angl. Project Oriented
Learning), projektiniu buidu organizuotas mokymas(is) (angl. Pro-
Jject Organised Learning) (Gibson, 2005);

— PJBL — projektais gristas mokymas(is) (angl. Project-Based Lear-
ning) (Roessingh, Chambers, 2011);

— CPBL - bendradarbiaujant vykstantis projektinis mokymas(is)
(angl. Collaborative project-based learning) (Donnelly, Fitzmauri-
ce, 2005);

— iPBL — jvardijami projektai, kuriuose siekiant XXI amziuje aktua-
liy igiidziy technologijos yra ypa¢ integruotos (PRJM yra daugiau
nei tiesiog internetinio tyrimo uzduotis, mat tikimasi, kad studentai
technologijomis naudosis prasmingai, t. y. kad tai padés jiems tirti,
bendradarbiauti, analizuoti, sintetinti ir pristatyti projekta).
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PRJIM sampratos aiskumui trukdo ir tai, kad PRIM daZznai tapatinamas
su kitais Svietimo reisSkiniais, pavyzdziui, su patirtiniu mokymusi; nema-
zai Svietimo iniciatyvy, kaip antai pagrindinés mokyklos reformos judé-
jimas (angl. Comprehensive School Movement), bendruomenés Svietimo
judéjimas (angl. Movement for Community Education), atviros programos
judéjimas (angl. Open Curriculum), praktinio mokymosi judéjimas (angl.
Practical Learning), savo programoms jgyvendinti dazniausiai kaip prie-
mong renkasi projekty metoda.

Projektinis mokymas(is) paprastai yra laikomas viena i§ aktyviojo
mokymo(si) formy ir gretinamas su kitomis §io mokymo(si) formomis, pa-
vyzdziui, ,,su probleminiu mokymu(si) (angl. Problem Based Learning),
problemy sprendimu gristu mokymu(si) (angl. Problem Solving Learning),
veiksmo mokymu(si) (angl. Action Learning)“ (Saven-Baden, 2011, 3),
taip pat su tyrimais gristu mokymusi (angl. Enquiry-Based Learning). Vis
délto dazniausiai PRJM yra ne tik gretinamas ar tipologizuojamas kurioje
nors bendroje su PRIM sistemoje (pvz., mokymo(si) formy), bet siejamas
su probleminiu mokymu(si) (Sis rySys atsiskleis véliau, analizuojant PRIM
principus). Plétojantis { studenta orientuoty studijy idéjoms, atsiranda nau-
ju iniciatyvy ir dariniy, pavyzdziui, Projektinio, probleminio ir tyrimais
gristo mokymo(si) (angl. PPEBL — Project, Problem and Enquiry-Based
Learning) iniciatyva Airijos Galway universitete (Barrett, 2005).

Aktyvia penktojo projektinio mokymo ir mokymosi idéju plétros eta-
po (arba po 1965 mety prasidéjusios ,,treiosios bangos®) raida palankiai
veike keli svarblis to meto atradimai: a) mokymo(si) teorijos revoliucing
raida, kuriai poveiki daré¢ neurologijos ir psichologijos moksly laiméjimai,
atskleide, kad zinios, mastymas, veikla, taip pat ir mokymo(si) konteks-
tai yra neatsiejami; b) kognityviniai tyrimai, atskleidg gilesnius problemy
sprendimo prigimties klodus (Project Based Learning Handbook, 2003;
PBL Starter Kit, 2009). Dar vienu metodo plétra skatinan¢iu veiksniu lai-
kytina mokyklos kaip institucijos kaita, kurios tikslai ir uzdaviniai keitési
ir tapo orientuoti ne vien | Zinias, bet ir | igiidziy lavinima ir besimokanciy-
ju kiirybiskumo ugdyma.
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Edukologijos studijy baigiamuosiuose darbuose, grindziamuose
PRJM, Ziniy, maqstymo, veiklos, taip pat ir mokymo(si) konteksty ne-
atsiejamumas turéty biti aktualizuotas pirmiausia ta prasme, kad labai
svarbiu tokiy darby elementu turéty tapti veiklos etapas: reikéty siekti
teorinés ir praktinés dalies sqrysingumo, problemai isspresti reikalingy
veiksmy numatymo, orvientavimosi | veiklq ir jos produktq, pakankamos
darbo struktiiros, problemos sprendimo ir veiksmy dermeés, teorijos ir
praktiniy sprendiniy pusiausvyros, idéjy ir veiksmy jvairoves.

Tokiomis aplinkybémis Siame etape butent PRJM ima intensyviai
reikstis aukstojo mokslo srityje kaip metodas, padedantis efektyviai siekti
studijy rezultaty.

PRJM gali buti efektyvus, siekiant neuniversitetiniy ir universiteti-
niy pirmos ir antros pakopos edukologijos studijy rezultaty. Kad biity
galima vaizdziau atskleisti PRJM taikymo galimybes, pirmos ir antros
pakopos studijy rezultaty aprasai (Lietuvos Respublikos svietimo ir
mokslo ministro jsakymas ,, Dél studijy pakopy apraso patvirtinimo,
2011 m. lapkricio 21 d. Nr. V-2212, Zin., 2011, Nr.: 143-6721) bus sieja-
mi su edukologijos studijy kontekstu ir PRJIM elementais (zr. I priedq).
Kadangi baigiamajame darbe turi atsispindéti visos studenty kompe-
tencijos, o studijy rezultaty ir PRIM taikymo galimybiy gretinimas at-
skleidzia labai erdvias PRJIM taikymo galimybes visiems I ir Il pakopos
edukologijos studijy rezultatams (Zinioms ir jy taikymui, gebéjimui vyk-
dyti tyrimus, specialiesiems, socialiniams ir asmeniniams gebéjimams)
siekti, teigtina, kad baigiamojo edukologijos darbo rasymas / kiirimas
vadovaujantis PRJM yra tinkamas jrankis adekvaciam studenty kom-
petencijy lygiui siekti.

PRIM sékmingos plétros XXI amziuje kita esminé priezastis yra pla-
¢iai pripazintas PRJM ind¢lis i bendryju studento kompetenciju plétoji-
masi. Saltiniai (pvz., Dvimeté konsultanty rengimo programa, grindziama
projekty metodu, 2002, 14-17) projekty metoda jvardija kaip padedantj
skleistis Sioms asmens savybéms: aktyvumui, iniciatyvumui, smalsumui,
susidoméjimui, atvirumui, kito nuomonés tolerantiSkumui, interesui mo-
kytis visa gyvenima, kiirybisSkumui. Pabréziama (Staerfeldt, Mathiasen,
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1999, 87), kad, be dalykiniy ziniy, projektiniame darbe mokomasi: ,,rinkti
ir naudoti reikiama literatiira; sisteminti didelés apimties medziaga; demo-
kratiskai dirbti; organizuoti savo ir kity darba; bendradarbiauti sprendziant
iSkeltuosius uzdavinius; imtis atsakomybés uz savo veiksmus; turéti savo
nuomong ir ja ginti; buti savikritiSkam ir gebéti kritikuoti kitus; suvokti
savo veiklos tikslus ir perspektyvas; sieti teorines zinias su praktiniu darbu;
suprasti pagrindinius visuomenéje vykstanéius procesus*, vardijamus kaip
PRIM budu igyjami Sie jgiidziai: ,,kritinio mastymo, savimokos, saviregu-
liacijos igiidziai, mokymosi visa gyvenima igiidziai, saviverté, asmeniniy
pasiekimy projektavimas® (Guerra, Kolmos 2011, 4).

Edukologijos studijy baigiamuosiuose darbuose, grindzZiamuose
PRJIM, socialiniai gebéjimai kaip studijy rezultatas (gebéjimas ben-
drauti ir bendradarbiauti, vadovavimasis profesine etika ir pilietis-
kumu, atsakomybés uz savo veiklos kokybe prisiemimas ir kt.), biity
siekiami sudarant sqlygas studentams rasyti / kurti baigiamqji darbq
ne individualiai, o su grupe; kryptingai diegiant demokratisko bendra-
darbiavimo, tolerancijos kitokiai nuomonei / poziuriui, atsakomybés
prisiemimo, savikritiskumo, savo veiklos tiksly ir perspektyvy suvokimo
igidzius, perprantant PRIM atvirumo, arba rySiy su visuomene, svar-
bos ypatumus, ypatingq démesi kreipiant | argumentavimo, akademinio
rasymo, pristatymo jgiidzius, skatinant baigiamaji darbq rasanciy / ku-
rianciy studenty aktyvumq, iniciatyvumaq, kritinio mqstymo pradmenis,
smalsumaq, atvirumq. Asmeniniai gebéjimai kaip studijy rezultatas (ge-
béjimas savarankiskai mokytis savo profesinés veiklos srityje, suvok-
ti moraline atsakomybe uz savo veiklos ir jos rezultaty poveikj visuo-
meninei, ekonominei, kultirinei raidai, gerovei ir aplinkai ir kt.), biity
siekiami skatinant baigiamqji darbq rasanciy / kurianciy studenty pi-
lietiskumgq, interesq mokytis visq gyvenimq, atvirumq naujovéms, ban-
dymams ir atradimams — renkantis aktualiq baigiamojo darbo temaq,
ieSkant naujovisky problemos sprendimo biidy ir kt.

Siuo metu pasaulyje projektinio mokymo(si) plétra aukstojo mokslo er-
dvéje yra intensyvi ir vyksta jvairiausiais organizavimo lygmenimis:

— tarptautiniu / tarpinstituciniu,

— Salies,
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— instituciniu,

— studiju programos,

— studijy dalyko / modulio.

Pavyzdziui, tarptautiniu / tarpinstituciniu lygmeniu projektini mo-
kyma(si) globoja UNESCO organizacija; atlieckami bendrinimai Saliy pa-
tirties lygmeniu (Airijos (Gibson, 2005), Danijos, Jungtinés Karalystés,
Ispanijos, Brazilijos (Du et al., 2009); analizuojama PRJM taikymo patirtis
instituciniu (Australijos Viktorijos universiteto, Belgijos Liuveno univer-
siteto) ir studijy programos lygmeniu (IT studijy Vokietijos Stutgarto uni-
versitete) (Davies et al., 2011). Studijy sri¢iy pozitriu PRIM labai aktyviai
naudojamas tiksliuosiuose moksluose (inzinerija, chemija, informacinés
technologijos) ir edukologijoje (pvz., Kanados Kalgario universitete, Dani-
jos VIA universitete), teisés (pvz., Ispanijos Barselonos universitete), filo-
sofijos (Jungtinés Karalystés Newcastle upon Tyne universitete) studijose.

Edukologijos studijy baigiamuosiuose darbuose, grindzZiamuose
PRJIM, atsispindéty aukstosios mokyklos akademinés intencijos studijy
programos lygmeniu ar bent pagrindiniy studijy krypties dalyky / mo-
duliy lygmenimis diegti PRJM; taip pat gristi PRIM pedagoginiy studi-
Ju baigiamqji darbq ir siekti, kad baigiamieji darbai, grindziami PRJM,
nebiity vien pavieniy déstytojy alternatyvi ir neformalizuota iniciatyva
tradiciskai rasomiems edukologijos studijy baigiamiesiems darbams;
kad aukstosios mokyklos akademiné strategija biity palanki PRJM.

Apibendrinant galima pritarti kai kuriuose Saltiniuose pareikstai pozity-
viai nuostabai, kad gana konservatyviame segmente — aukstajame moksle —
taip sékmingai plinta naujoviskas ir atviras mokymo(si) budas (Kolmos,
2009, 9). Taciau PRIM plétros procese vis dar aktualtis nuolatiniai patvir-
tinimai, kad PRJM néra viskas, kas tenkina poreikius ir vyksta motyvavus
besimokancius asmenis. Tai ne laisvalaikio ar taikomosios studijos ir ne
papildomi darbai ar uzduotys, esantys Salia (kartais net ,,uz*) studijy pro-
gramos. PriesSingai — PRJM duoda gaires mokymo(si) procesui; organizuo-
ja programa. Teigiama, kad PRJM néra puokste veikly, kurias sieja tema,
savoka, laikas, kultiira ar geografija; tai visuma mokymo(si) patir¢iy ir uz-
duodiy, vedanéiy i tyrimus, siekiant atsakyti i esmini klausima, iSspresti
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problema, nugaléti is8uki (Project Based Learning Handbook, 2003; PBL
Starter Kit, 2009). Projekty metodo oponentai kritini savo poziiir] argu-
mentuoja ne tik raiskos tipy, risiy, lygiy ir pan. tipologine neapibréztimi,
bet ir ta aplinkybe, kad esa projektiné veikla — tai nevaldoma veikla be
aiskiy taisykliy. Projekty metodas vadinamas laisvojo ugdymo apraiska,
suteikiant Siai savokai neigiama atspalvi. IS tiesy tai pavirSutiniskas ir jau
nebeatitinkantis niidienos situacijos vertinimas. Nors projektai laikomi
»lanks¢ia ir savo esme nejprasta pazinimo forma®, taciau kartu pripaZzis-
tama tvarkos ir struktiiros egzistavimo bitinybé (Vartenberg, 2005, 84);
projektai jvardijami kaip planinga ir organizuota mokymo(si) veikla (Zale-
skiené, Railien¢, 2007, 65).

Nurodomos ir platesnés, ideologinés, PRIM plétros aukstojo mokslo
srityje priezastys, dariusios poveikj didaktikos kaitai. AStuntojo deSimtme-
¢io pradzioje studentai protestavo prie§ imperializma, kapitalizma, auto-
ritarizma, taip pat prie§ akademiniy instituciju administracing, dominuoti
linkusia sandara, tad ,,projektai atgimé kaip alternatyva tradicinei paskaitai
ar seminarui; projektai buvo mokymo(si) forma, vertinama uz rémimasi
tyrimais, praktinj relevantiSkuma, tarpdiscipliniskuma ir socialing svarba™
(Knoll, 1997). XX amziaus pabaigos sisteminio PRIJM diegimo Lietuvos
suaugusiyju mokymo(si) srityje projekto moksliniai vadovai teigia: ,,pro-
jekty metodas tinkamiausias taikyti tada, kai darbo tikslas — demokratijos
plétra tam tikroje kultiiroje, demokratijos, kuri leidzia pilieCiams patiems
kurybingai tvarkyti savo gyvensena, jos forma ir turinj (Staerfeldt, Mathia-
sen, 1999, 101). Pazymima, kad projektinis darbas, biidamas puikus moky-
mo metodas, taip pat rodo, ,.kaip konkreciai galima pereiti nuo formalios,
autoritarinés ir parodomosios demokratijos prie tiesioginiy demokratijos
formy, kuriy rodiklis — did¢jantis savarankiskumas, asmeniné ir politiné
atsakomybé™ (ten pat, 105).

Svarstant lietuviskus PRJM plétros ypatumus verta pazyméti, kad penk-
tasis tarptautinés PRJM plétros etapas Lietuvoje i§ esmés yra pirmasis (tar-
pukariu nespéta PRIM idéjy sistemingai diegti, o nuo 1945 mety salygos
tam buvo nepalankios dél ideologinio konteksto, kuriam artimesnés buvo
bihevioristinés, o ne konstruktyvistinés ugdymo filosofijos ir praktikos
nuostatos). Lietuvos valstybés nepriklausomybé atkuré salygas Svietimui
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keistis ir atsinaujinti, todél PRJM tapo studijuojamu, bandomu metodu.
Beje, PRIM ilgai laikytas trumpalaike mada, alternatyviu metodu ar net
nepageidaujamu metodu, keliandiu grésme klasikinei didaktikai. Tokio
metodo traktavimo pavyzdziy buvo apstu ir kitose Salyse, ir tik nuo 1980
mety imta siekti metoda harmonizuoti, o ne priesinti su kitais metodais
(Knoll, 1977). PRIM Lietuvoje praéjusio amziaus paskutiniame deSim-
tmetyje reiSkési visuomeniniy organizaciju pastangomis (pvz., Egmonto
fondo, Atviros Lietuvos fondo) kaip suaugusiuju (pedagoguy) mokymo(si)
metodas, taip pat sekmingai plito neuniversitetinése pirmos pakopos edu-
kologijos studijose, pavyzdziui, nuo 2010 mety PRJM diegiamas Vilniaus
kolegijos Pedagogikos fakulteto studijy programose.

PRIM Lietuvoje vis labiau pripazistamas ir vaisingai taikomas (Pra-
dinio ir pagrindinio ugdymo bendrosios programos, 2009; Tereseviciené,
Adomaitiené, 2000; Gedviliené, Zuzeviciaté, 2007; Zaleskiené, Railiené,
2007; Graziené, 2009; Zuzevi&iaté, Zviniené, 2011 ir kt.). Pazymétina,
kad nuo pat pirmo konceptualaus PRJM pristatymo Lietuvoje (Staerfeldt,
Mathiasen, 1999) diegiama ne vienpusiska projektinés veiklos samprata,
kai PRJM suprantamas kaip mokymo(si) metodas, bet ir daug platesné ir
pajégesné samprata, kai PRIM suvokiamas ir kaip filosofija ar didaktiné
koncepcija, mokymo(si) metodologijos, ziniy konstravimo ir mokslinio
pozitirio derinys, kaip reformy, demokratinés kaitos priemoné. Lietuvos ir
kity Saliy PRJM plétros bruozy analiz¢ leidzia apibtidinti PRJM kaip dina-
miska reiskinj, patirianti nuolating reflektavimo biisena ir praktinés raiskos
vairove.

1.2. Projektinio mokymo(si) samprata

Projektinis mokymas(is) teoriniy pagrindy aspektu yra pozicionuojamas
kaip uzimantis erdve tarp tradicinio mokymo(si) paradigmos, gristos bihe-
vioristinémis nuostatomis, pabrézianciomis aktyvy suaugusiojo vaidmeni,
ir besimokantj asmeni centre laikancio pozitirio ir priskiriamas konstruk-
tyvizmo paradigmos socialinio konstruktyvizmo krypciai (idéju lauko Ze-
mélapis, 1 pav.).
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Kritiné teorija Socialinis o
. Biheviorizmas
Rogers, Fromm, konstruktyvizmas Skinner
Freire Dewey, Vygotsky, Fosnot
Projektinis
mokymas(is)

1 pav. Idéjy lauko zemélapis (Roessingh, Chambers, 2011, 61)

Pabréztina, kad PRIM neatstovauja kraStutiniam, besimokantj asmeni
centre laikan¢iam pozitiriui, bidingam postruktiiralistinei kritinei teorijai,
kurioje esminiai ugdymo(si) elementai yra socialinis kontekstas, procesas
ir prasmiy kvestionavimas; taip pat dialogo, salygiSkumo, asmeninio po-
zitirio / tapatumo, patirties akcentai (Roessingh, Chambers, 2011). Keliant
ugdymo(si) tikslus, prognozuojant rezultatus, pozicionuojant ir interpre-
tuojant problemas, toks pozitiris skatina rizika, salygisSkuma, nenuspéjamu-
ma, kuris yra nepageidaujamas, siekiant aiskiai numatyty tiksly (aukstojo
mokslo srityje — studiju rezultaty). PRIM taip pat yra nutolgs nuo tradici-
nio mokymo(si) paradigmos, gristos bihevioristinémis nuostatomis, pabré-
zian¢iomis aktyvy suaugusiojo vaidmenj; paradigmos, kurioje dominuoja
,,sistemiskas, techninis, racionalus poziiiris i darba su besimokanciais*, kai
ugdomasis poveikis yra planuojamas ir valdomas pagal numatytus tiks-
lus (Roessingh, Chambers, 2011, 62). Nors besimokantiji centre laikantis
poziliris esminiais teoriniais akcentais yra artimesnis PRJM nei tradicing,
bihevioristiné, paradigma, ta¢iau PRJM taikymas efektyvesnis konstrukty-
vizmo idéjy terpéje, akcentuojancioje saveikos ir kryptingo ziniy kiirimo
svarba.

Konstruktyvistingje paradigmoje pabréziamas aktyvus besimokanciojo,
Salia kurio yra jam kryptingai padedantis suauges, vaidmuo. Ziniy prigim-
tis laikoma subjektyvia; Zinios suvokiamos kaip nuolat konstruojamos per
besimokanciojo patirtj bei iSbandomos socialiniame kontekste (iSskiriami
Sie Dewey ugdymo teorijos aspektai: ,,individai neatskirtini nuo aplinky-
biy“ (Ozmon, Craver, 1996, 175); ,,kiekviena situacija laikytina unikalia ir
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sprestina eksperimentiskai, jvertinus vienokius ar kitokius galimus elgse-
nos padarinius® (ten pat, 171).

Projektinis darbas apibréziamas kaip mokymo(si) biidas, kai studentai,
bendradarbiaudami su déstytojais ir kitais Zzmonémis, ,,tiria ir sprendzia
problemas, neatitriitk¢ nuo socialinés tikrovés, kurioje jos iSkyla. Tai le-
mia, kad darbas dirbamas turint prie§ akis platesng perspektyva, siekiant
gilesnio pazinimo, kad problema sprendziama jvairiapusiskai, perzengiant
tradicines profesijy ribas, o teorijos, metodai ir priemonés parenkamos, at-
sizvelgiant { pasirinkta problema‘ (Staerfeldt, Mathiasen, 1999, 46).

Pazymétina, kad projektiniame mokyme(si) teorijos ir praktikos santy-
kis yra savitai unikalus: kontekstualizuojant projektini mokyma(si), nesi-
laikoma iSankstiniy teoriniy postulaty, prie kuriy priderinamos praktikos
realijos. Greiiau prieSingai — aprasomi ir analizuojami PRJM taikymo
atvejai, o ju refleksija nuosekliai veda i apibendrinimus ir teorines jzval-
gas. Tokia ,,pedagoginé tradicija, kai biitent apraSomieji tyrimai yra labai
svarblis naujy idéjy atsiradimui, nes kuria analitinio konteksto naujy prak-
tiky vertinimui lauka™ (Du et al., 2009, 1), yra itin reikSminga Svietimo
naujovems rastis.

Svarbiais projektinio mokymo(si) elementais yra bendradarbiavimas
(studenty grupéje ir su déstytojais), komandinis darbas, tarimasis, diskusi-
ja (Donnelly, Fitzmaurice, 2005; Gibson, 2005; Bird, Igbal, 2011; Spliid,
2011; Trujillo, 2011; Weerakoon, Ekaratne, 2011).

Konstruktyvistiné ugdymo teorijos paradigma leidzia identifikuoti ir
i8skirti svarbius PRJM biaidingus ypatumus:

— besimokanciojo vaidmuo yra aktyvus;

— zinios yra suvokiamos kaip nuolat konstruojamos;

— remiamasi besimokanciojo patirtimi;

— problemy sprendimas — esminis PRIM elementas;

— tyrimai yra skirti problemoms spresti;

— problemos sprendziamos veiklos btdu;

— teorija remiamasi kiirybiskai, ji nedominuoja;

— pabréziama konteksto svarba;

— akcentuojamas mokymo(si) turinio ir proceso integralumas;

— pabréziamas bendradarbiavimas, komandinis darbas.
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Isskirtieji PRJM ypatumai yra nuolat plétojami, modeliuojami, jvairiai
konkretinami. Siuo pozifiriu bus nagrinéjamas ir reflektuojamas PRIM
sampraty laukas, kartu bus toliau ieSkoma erdvés edukologijos studijy bai-
giamyjy darby rasymo / kiirimo rekomendacijoms.

PRJIM sampratos raidos ypatumai

a) PRJM ypatumy modeliavimas mokymo(si) filosofijos / principy

lygmeniu

Pastaraji deSimtmetj ryskéja intensyvaus PRIM ypatumy modeliavimo
mokymo(si) filosofijos ar principy lygmeniu tendencija. Nors istoriné tra-
dicija 1émé, kad PRJM iki pat projektiniy idéjy atgimimo ir tarptautinés
metodo plétros penktojo etapo (nuo 1965 mety — pasak M. Knollio (1977),
mazdaug nuo 1975 mety — anot A. Kolmos (2009)) dazniausiai traktuoja-
mas kaip mokymo(si) metodas, vis délto projektinio mokymo(si) platesnés
sampratos erdveje Siuo metu vyksta ryskiis poky¢iai. Pavyzdziui, akronima
PBL ,,savinasi® ir projektinio, ir probleminio mokymo(si) atstovai (angl.
Project-Based Learning ir Problem-Based Learning). leSkant kompromiso
vis dazniau abu metodai (ar strategijos) suvienijami ir vadinami PBL (angl.
Project and Problem Based Learning arba Problem and Project Based Le-
arning) (Davies, Graaff, Kolmos, 2011). Pazymima, kad ,,PBL apima labai
ivairiy praktiky lauka, ir jas daznai sunku lyginti. Siandien PBL santrumpa
aprépia ir projektini mokyma(si). Svarbu pabrézti, kad nauja PBL samprata
labiau atspindi mokymo(si) filosofija, o ne programos (angl. curriculum)
organizavimo detales ir yra daug platesné uz siaurus pokycius programos
lygmeniu. Tai mokymo(si) filosofija, suteikianti kryptj ir probleminiam, ir
projektiniam mokymui(si). Be to, PBL savoka jima ir kultiirinius pokycius
bei skatina naujas epistemologines ziniy ir inovacijy kiirimo prieigas* (Du
et al., 2009, 1) Projektiniam ir probleminiam mokymui(si) kaip bendrai
filosofijai apibiidinti toliau tekste vartosime santrumpa PBL.

Toks pusiausvyros siekiantis holistinis poziliris grindZziamas nuosta-
ta, kad abu — ir projektinis, ir probleminis mokymas(is) vadovaujasi to-
mis paciomis mokymo(si) teorijomis. Pasak A. Kolmos (2009, 10) — tai
J. Dewey, D. Kolbo ir D. Schoéno id¢jos, tik jos skleidziasi skirtingose vei-
klose skirtingy praktiky pavidalu. Daznas $iy metody analizavimas ne ats-
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kirai, bet kartu vertinamas kaip privalumas, dél kurio padaugéja galimybiy
studijy programas orientuoti i rezultaty (angl. Learning Outcomes) siekima
(Davies et al., 2011). Plac¢iai suvokiamo PBL plétros pavyzdziu gali buti
laikomas tarptautinis UNISCENE (angl. University Student Centred Net-
work) tinklas, XX a. pabaigoje vienij¢s Maastrichto, Twente, Linkopingo,
Roskilde’o ir Aalborgo universitetus.

Darytina i§vada, kad PRIM plétros ,,trecioji banga“ leidzia identifikuoti
jau ne viena, o kelias PRIM sampratas. Siame etape PRIM tuo padiu metu
plétojosi ir kaip metodas, ir kaip platesné nuostaty visuma (angl. Project
Learning Based Approach). Atsirado ir treCia alternatyva, kai PRJM kaip
filosofiniy, didaktiniy nuostaty visuma ne paneigia, o atvirksciai — skati-
na jvairiausiy metodiniy PRIJM formuy bei ju deriniy raiska.

Kadangi Siandien placiai suvokiamo PBL diegimas aukstojo mokslo
srityje reiskia, kad studentai pratinami naudotis ivairiais — kokybiniais ir
kiekybiniais tiriamaisiais metodais, kelti klausimus ir abejoti pradine in-
formacija, gauta aukstojoje mokykloje, o problemy analizé ir problemy
sprendimas veda prie pragmatisko teorijos ir praktikos santykio, taip pat
plétoja teorinj ir analitinj studenty kompetentinguma perzengiant tradici-
nes ziniy ribas, PBL néra vien mokymo(si) metodologijos kaitos priemoné.
PBL apibudinamas kaip ,,mokymo(si) metodologijos, Ziniy konstravimo
ir mokslinio poziiirio derinys* (Du ef al., 2009, 1). Vadovaujantis pir-
miau cituotu teiginiu, kad PBL yra mokymo(si) filosofija, suteikianti krypti
ir probleminiam, ir projektiniam mokymui(si), darytina iSvada, kad ir ats-
kiras PRJM modelis gali biiti suvokiamas kaip mokymo(si) metodologijos,
ziniy konstravimo ir mokslinio poZitirio derinys.

X. Du, E. Graaff, A. Kolmos (2009), pripazindami konkrec¢iy projek-
tinio ir probleminio mokymo(si) modeliy lygmens skirtumus, tiria, kas
vienija problemini ir projektini mokyma(si) filosofiniu ir mokymo(si) prin-
cipu lygmeniu ir teigia, kad yra daug priezasc¢iy, kodél mokymo(si) prin-
cipy lygmeniu verta unifikuoti ir probleminj, ir projektini mokyma(si). Ju
manymu, lankstaus ir pakankamai abstraktaus apibrézimo reikéty tam, kad
PBL biity galima taikyti:

— ivairiuose studijy dalykuose,
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— jvairiose kultiiros institucijose,
— 1vairiose nacionalinio §vietimo sistemose.
Bendri probleminio ir projektinio mokymo(si) principai atsiskleidzia
trejopai: per mokyma(si), turini ir socialing paradigma (Du et al., 2009).
Mokymas(is) kaip pazinimas:
— problema,
projektas,
patirtis,
— kontekstas.
Mokymas(is) bendradarbiaujant:
— komandinis mokymas(is),
— mokymo(si) dalyviy iniciatyva.

Turinys:

— integralus / tarpdalykinis,

— gristas pavyzdziais,

— teorija ir praktika grindziama tyrimo metodais.

Sios principy sistemos nuostatos | mokyma(si) kaip paZzinima reis-
kia, kad mokymas(is) yra organizuojamas orientuojantis { problemas, o
mokymo(si) forma yra projektiné. Tai esminis principas, lemiantis motyva-
cija. Problema (nuostaba, anomalumas, priestaravimas, poreikis ir kt.) pra-
deda, iSjudina mokymo(si) procesa, kontekstualizuoja mokyma(si), padeda
Ji gristi mokinio patirtimi. Tokio mokymo(is) projektisSkumas reiskiasi tuo,
jog tai yra unikalus darbas / uzduotis, kuriam atlikti reikia sudétingesnés
problemos sprendimo analizés ir sudétingesniy jos sprendimo strategiju,
o sprendiniams pasiekti yra nustatyti laiko apribojimai (Du et al., 2009,
11). PrieStaravimo PRJM paradigmos nuostatoms ¢ia néra, nes PRIM
taip pat biidinga tai, kad projektiné veikla skatina studentus pacius iesko-
ti rySiy ir sasajuy tarp reiskiniy bei juos pajusti ir suprasti. ,,Remdamasis
savo poreikiais zmogus pats renkasi medziaga, temas ir doméjimosi sritis.
Projektuose, be viso Sito, esama ir kitokio — daug prieStaringesnio — mo-
kymosi, nes besimokant nuolat patenkama i situacija, kai tarp daryty prie-
laidy, veiksmuy, nuostaty ir sprendziamy uzdaviniy bei igytosios patirties
susidaro priestaravimas. Tokiais atvejais susidiirus su realybe tenka keistis
padiam, keisti savo mastyma, pozitrj. Sis mokymosi biidas reikalauja ge-
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rokai daugiau pastangy, daug labiau negu tradiciniame mokyme mokinys
¢ia verciamas siekti gilesnio pazinimo, tirti, kaip pasaulyje viskas susijeg.
Bitent dél Sitos priezasties ir mokiniai, ir mokytojai projektini darba laiko
sunkesne darbo forma, bet kartu pripazista, kad ji teikia naudingesné <...>
Pasaulis ima rodytis prasmingesnis, vientisesnis, teorijos priartéja prie gy-
venimo, o kiekvienas atskiras projekto dalyvis gauna proga pats valdyti ir
realiai vertinti savo augimo galimybes ir ribas* (Sommer, 2005, 86).

Pastarosios bendros, pla¢iai suprantamos PBL principy sistemos auto-
riy teigimu, mokymo(si) turinio poziiiriu ypac aktualus mokymo(si) inte-
gralumas / tarpdalykiskumas, nes jis gali vykti uz tradiciskai susiklosciu-
siy dalykiniy rémy ir tradiciniy metody. Integralumas / tarpdalykiskumas
sukuria kontekstinio ugdymo(si) prielaidas, nes projektiné veikla vyksta
realaus gyvenimo kontekstuose, o mokiniai Zinias pritaiko {vairiose $vie-
timo terpése (integracija iSskiriama kaip budingas PRIM principas $alia
kity — holizmo, progresijos arba lankstumo ir demokratiSkumo principy
(Graziene, 2009)).

Praktikos pavyzdziai yra svarbis tiek, kiek patyrimo rezultatai svarbts
studiju programos rezultatams pasiekti. Paprastai probleminis pozitris yra
palankus teorijos ir praktikos dermei, nes mokymo(si) procese atsiranda
analitinis aspektas, kai problemai sprgsti naudojamasi teorija ir problemy
sprendimo metodais. Be to, tai savaiminis tyrimo metody mokymas(is)
(Du et al., 2009, 11). Ivairiose projektinio mokymos(si) apibréztyse pripa-
zjstama, kad tyrimai yra biitini; ypa¢ vertinami empiriniai tyrimai.

Socialumo atspindziams bendruosiuose principuose atstovauja koman-
dinis darbas. Sis aspektas kuria salygas mokymui(si) tapti socialiniu aktu,
kai mokymas(is) vyksta dialogo ir komunikacijos biidu. Be to, studentai ne
tik mokosi vieni iS kity, bet ir pratinasi dalytis savo patirtimi, mokosi patys
organizuoti mokyma(si), vykstantj bendradarbiaujant. Mokyme(si) socialu
ir tai, kad jis vyksta mokymo(si) dalyviy iniciatyva, dél kurios pats proce-
sas (0 ypac problemos formulavimo etapas) tampa kolektyvine nuosavybe
(Du et al., 2009, 12). Priestaravimo PRJM paradigmos nuostatoms ¢ia taip
pat néra, nes PRJM biidingas kryptingas individo ir grupés saveikos mode-
lis. Teigiama, kad ,,$1 sasaja neturi biiti formali ir pavirSutiniska, o pasizy-
minti esminiais turiningais rysiais. Neuztenka iSugdyti nepriklausomybés
ir organizuotumo jausma paciame savyje. SavarankiSkuma reikia vertinti
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per konkrety konteksta, per santyki su kitais zmonémis — savo santykj su
kito nepriklausomybe ir noru spresti pa¢iam <...>; jaunuoliai neturi biiti
paliekami puoseléti vien savo individualybg. Kai ugdytojui tenka imtis
prasmingais rySiais sieti individualuma su bendrumu, i$ tiesy tai reiskia
institucinés integracijos kiirima. Integracija ¢ia reikia suprasti kaip nuolati-
nj, abipusj prisiderinimo ir permainy procesa, vykstanti per atskiro individo
ir individy grupés dialoga™ (Cechin, 2005, 193). Jau pabrézéme, kad PRIM
remiasi bendru, kolektyviniu projekty dalyviy vadovavimu; kuriama ben-
dra atsakomyb¢ uz mokymo(si), veiklos rezultatus, iSplaukiancius i$ gyve-
nimiskos patirties, besiremian¢ius bendravimu ir keitimusi patirtimi.

Siame PRIM ypatumy modeliavimo mokymo(si) filosofijos ir princi-
pu lygmeniu pavyzdyje Salia jau jprasty PRJM bruozy — studento patirties
svarbos, mokymo(si) kontekstualumo, problemos akcentavimo, bendra-
darbiavimo démens — pastebimi nauji akcentai. Tai PRJM integralumas /
tarpdalykiSkumas. Pastaraji ypatuma pabrézia ir iSgrynina ir kiti autoriai,
pavyzdziui, M. Savin-Baden (2007) isskiria tarpdalykini mokyma(si) bei
integruota / tarpdisciplinini suvokima, siedama tai su PBL tikslais ir net
konceptualizuodama kaip atskirus praktinius PBL modelius.

Ieskant PRJM ir probleminio mokymo(si) salyCio tasky verta aptarti
projektinio ir probleminio mokymo(si) skirtumus. PanaSumy yra daug ir
akivaizdziy — tai orientavimasis i problemy sprendima, rémimasis tyrimais,
orientavimasis { mokymo(si) turinio integraluma, besimokanciojo patir-
ties ir konteksto akcentavimas, mokymas(is) bendradarbiaujant. Esminiu
projektinio mokymo(si) skirtumu nuo probleminio mokymo(si) laikytinas
kiirybiskas praktinis problemos sprendimas orientuojantis i originaly pro-
jekto produkta. Su tuo siejasi veiklos etapo akcentavimas (pvz., atliekant
veiksmo tyrima) ir kruopstus veiklos bei jos rezultaty dokumentavimas.
Beje, praktinis problemos sprendimas projektiniame mokyme(si) yra
darniai siejamas su konstruojamomis ziniomis, ir Sie du aspektai projek-
tiniame mokyme(si) gyvuoja labai darniai. Ziniy konstravimo kaip Ziniy
formos priskyrimas tik probleminiam mokymui(si) (Savin-Baden, 2011)
vertas placiy diskusiju.

ISrySkeéjo du skirtingi pozitiriai { PRJM principy sistema: universalesnis,
kai PRIM principai siejami su artimiausiu PRJM probleminiu mokymu(si),

1. PROJEKTINIS MOKYMAS(IS) 25



ir sutelktas tik { PRIM ypatumus. Svarbu pabrézti, kad Sie skirtingi pozit-
riai { PRJM principus vienas kitam neprieStarauja.

Pries taikant PRIM edukologijos srities studijoms ar adaptuojant
edukologijos studijy baigiamyjy darby rasymui, naudinga biti susipa-
Zinusiam su abiem poZiiriais, nes pirmasis kontekstualizuoja PRJM, o
antrasis yra vertingas aktualumu ir teikiamomis galimybémis jgyven-
dinti aukstojo mokslo srityje.

Taigi, Salia jau iprasty PRIM ypatumuy pastebimi nauji akcentai: tai
tarpdalykinis mokymas(is) bei integruotas / tarpdisciplininis suvokimas;
taip pat kiirybiSkas praktinis problemos sprendimas, orientuojantis i origi-
naly projekto produkta.

b) PRJM raiska

Stipréjant tendencijai intensyviai modeliuoti PRIJM ypatumus
mokymo(si) filosofijos ar principy lygmeniu, kartu tgsiami bandymai apra-
Syti, susisteminti, klasifikuoti PRJM raiskos jvairove. Vienu i§ PRJM rais-
kos pavyzdziy gali biiti Lietuvos Svietimo kontekste funkcionuojantis, su
pedagogy rengimu susietas PRIM modelis (nuo 2010 m. taikomas Vilniaus
kolegijos Pedagogikos fakultete baigiamajam pedagoginiy studijy darbui
rengti ir suvoktinas kaip tam tikra edukologijos studijy baigiamojo darbo,
grindziamo PRJM metodologija, prototipo galimybé¢). Modelyje iSskiriami
tokie pagrindiniai PRIM elementai: ,,aktyvus tiriamasis darbas, apmasty-
mai, projekto organizavimas, problemos apibrézimas, nauja patirtis, teo-
rijos siejimas su praktika, visumos vaizdas, bendradarbiavimas, dalyviy
vadovavimas, isitraukimas i darba, suinteresuotumas, dalyviy veiklos iga-
liojimy numatymas, analizé* (Staerfeldt, Mathiasen, 1999, 88).

Siame modelyje asmeninés besimokangiyjy patirties pirmenybiskumas
suvokiamas kaip pagrindas spresti problemas pasitelkiant ir uz apibréz-
tosios problemos riby slypincias socialines ir asmenines aplinkybes, ke-
liamas idéjas ar argumentus. Problemu sprendimas siejamas su tyrimais:
PRIM leidzia spresti realias problemas, remiantis tyrimo ir reflektavimo
igiidziais. Pripazistama, kad tyrimai yra bitini; prioritetas teikiamas eks-
perimentiniam ir pedagoginés plétros darbui; ypa¢ vertinami empiriniai

26 PROJEKTINIO MOKYMO(SI) TAIKYMO EDUKOLOGIJOS STUDIJY BAIGIAMUOSIUOSE DARBUOSE REKOMENDACIJOS
(Vitalija Graziené)



tyrimai — stebéjimai, interviu, vaizdo irasai, situacijy aprasymas, praktikos
dokumentavimas, pavyzdziai, pabréziamas démesys detaléms, smulkme-
noms. PRIM kontekstualumas pripazistamas kaip biitinas: pabréziama, jog
projektas turi turéti rysi su realiu gyvenimu; besimokantieji ne tik supranta
sasajas su realiu gyvenimu, bet ir taiko problemy sprendimo igtidzius, mo-
kosi ir pritaiko Zinias jvairiuose §vietimo kontekstuose. Bendradarbiavimas
Siame modelyje yra svarbiausias PRJM elementas, nes remiasi bendru, ko-
lektyviniu projekty dalyviy vadovavimu; kuriama bendra atsakomybé uz
mokymo(si), veiklos rezultatus, iSplaukiancius i§ gyvenimiskos patirties,
besiremiancius bendravimu ir keitimusi patirtimi; iSmokstama komandinio
darbo, nes reikia prisidéti prie grupés pastangy — gebéti isklausyti kitus, su-
prantamai isreiksti savo idéjas, susipazinti su daugybe informacijos, ivai-
riais biidais ir jtikinamai pateikti rezultatus.

Modelis idomus tuo, kad jame pateikta metodologiskai pagrista pro-
jekto struktiira (suformuluoti etapai nuo tikslo iki analizés), o struktiiroje
pabréziamas tiriamos problemos sprendimo perspektyvu (gilinamyjy ir
plec¢iamyjy) numatymas; modeliui budingas strukttirinis lankstumas, pa-
vyzdziui, rémimasis teoriniais Saltiniais gali buti aktualizuotas bet kada
(priklausomai nuo grupés poreikiy ir iskylan¢iy sunkumy) — problemos
formulavimo etape arba projekto pabaigoje, iSvady formulavimo ar pers-
pektyvy numatymo etape. Itin svarbiu §io modelio bruozu laikytinas koky-
biniy, o ne kiekybiniy tyrimy akcentavimas.

PRIM raiskos uzsienio Saliy Saltiniuose analizé taip pat atskleidzia
PRJM naujoves. Remdamasis studijy proceso elementy lyginimu, Gibso-
nas (2005) analizuoja tradicinio ir projektinio mokymo(si) nuostaty skir-
tumus aukstojo mokslo srityje. [Zvalgiai atskleisti svarbis PRIM akcen-
tai — teorijos naudojimo metodologija, mokymo(si) stiliy ivairové (gristas
pojuciais ir intuityvus, vizualinis ir verbalinis, indukcinis ir dedukcinis,
aktyvus ir reflektyvus), studenty pasiekimy vertinimo tvarkos ir kriterijy,
PRIM organizavimo ypatumai.

Vis délto Sioje PRJM sampratoje iSrySkinami ne visi PRIM budingi
ypatumai: problemy sprendimo etape nepabrézta tyrimy svarba, neisrys-
kintas veiklos etapo reikSmingumas (nors ir raSoma apie projektini darba
bei produkta, kurj sukuria studentai); déstytojo vaidmens svarba atsisklei-
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1lentelé. Tradicinio ir projektinio mokymo(si) nuostaty skirtumai (Gibson, 2005, 28)

A fumas Tradicinis Projektinis
mokymas(is) mokymas(is)
Studijy dalyko Teorija papildoma jos |Integruota teorija ir jos taikymas
programos turinio |taikymo pavyzdziais | Teorija pristatoma tikry problemy
organizavimas kontekste

Dalyko strukttira

Studentai skirstomi

Kai kurie dalykai integraliis

pagal dalykus ir programos turinio ir struktfiros
semestrus (semestry) pozitriu
Dalyka désto vienas | Lanksti
déstytojas Taikant projektini mokyma(si),
dalykus désto déstytoju komanda
Dalyko akcentas | Dalyko turinys Dalyko turinys ir problemy sprendimas
[gtidziy lavinimas
Dalyko turinys Dalyko programa Studijy rezultatai
Dalyko vertinimas | Egzaminas Susirinkimai, pristatymai, ataskaitos
ir kt.
Mokymo(si) stilius | Déstymas Paskaitos, grupiy darbas,

Vienas mokymo(si)
stilius: intuityvus,
verbalinis, dedukcinis,
reflektyvus, ,,linijinis*

multimedija, interaktyvils seminarai,
laboratoriniai darbai, projektinis
darbas

Platus mokymo(si) stiliy spektras:
vizualinis ir verbalinis, indukcinis ir
dedukcinis, aktyvus ir reflektyvus
Aktyvus mokymas(is) (diskusija,
aiskinimas, problemy sprendimas,
minciy Sturmas, klausimy
sisteminimas)

Studento vaidmuo

Pasyvus stebétojas

Nuosekliai kintantis ir visapusiskas

Studento veikla Uzdaros/baigtinés Uzdaros ir atviros problemos
problemos Individualios uzduotys ir uzduotys
Individualas darbai bendradarbiaujant
Dalyko vertinimo | Norminiai Kriterijiniai
kriterijai
Vertinimas ir Rezultato vertinimas | Vertinamas studenty sukurtas
ivertinimas po dalyko déstymo produktas
ISpléstinis studijy rezultaty vertinimas
Rezultato vertinimas po dalyko
déstymo
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dzia tik netiesiogiai — jvardijant aktyviuosius mokymo(si) metodus ir jvai-
rius mokymo(si) stilius.

Kituose, naujesniuose PRIM raiskos tyrimuose (Du, Graaff, Kolmos,
2009; Roessingh, Chambers, 2011) toliau konkretinama PRJM specifika.
Kaip labai sistemiska ir reikSminga taikant PRJM edukologijos srities stu-
dijose vertintina Kanados mokslininky atlikta PRJM ypatumy analizé, pa-
teikianti pragmatiskai darny poziiirj. Sis pozitris pagristas PRIM taikymo
edukologijos studijoms patirtimi, 0 PRIM ypatumai yra kartu modeliuoja-
mi kaip konkrec¢ios rekomendacijos PRIM taikyti pedagogy rengimo srity-
je. Suformuluoti astuoni principai (Roessingh, Chambers, 2011, 63—65):

1.

Projekto vadovas turi biiti savo srities specialistas ir turéti pe-
dagogine kompetencija. Aukstojo mokslo srityje vadovas numato
mokymo(si) tikslus, esminj turini, modeliuoja uzduotis ir vertinimo
btdus; vadovas turi biti pajégus padéti studentams sprendiniy ies-
koti ne vienu, o keliais budais.

Projektas vykdomas orientuojantis j studento poreikius, projek-
to vykdymas lankstus. Studentai sprendiniy gali ieSkoti savitai — jie
turi pakankamai laisvés nuspresti, ka ir kaip suzinoti. ISankstinés
zinios ir patirtis yra aktyvuojamos per motyvuojancias veiklai uz-
duotis, taip pat per sukurtas galimybes bendradarbiauti, sickiant mo-
deliuoti ir nukreipti naujq patirti.

Pagrindinis projekto klausimas/problema aktyvina mokyma(si)
ar padeda jam atsirasti. Pagrindinis klausimas ar problema turi
buti aiskiai suformuluota, nes tuo bus vadovaujamasi uZztikrinant
tinkamas uzduotis ir vertinimo btidus. Problema turi biti pakanka-
mo sudétingumo.

Mokymo(si) tikslai yra aiskis. Tikslai kyla i$ pagrindinio projekto
klausimo ar problemos. Tikslai yra aiskiai suformuluoti ir kontekstua-
lizuojantys esmines projekto sampratas bei susije su uzduotimis / veik-
la. Esminis tikslas yra suteikti studentams galimybiy susidoméjus
nagrinéti medziaga ir suprasti, kokia projekto prasme, taip pat ska-
tinti atradimus, nauja patirti ir jos interpretacijas bendradarbiaujant.
Kadangi esama priestaravimo tarp riby, kurias apibrézia formuluo-
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jami mokymo(si) tikslai, ir laisvés, $iu elementy dermé yra ypac
svarbi kaip kiirybiskumo salyga.

5. Mokymo(si) uzduotys yra autentiskos ir itraukianc¢ios. Uzduotys
ar veikla turi baiti pakankamai atviri, kad biity iSnaudotas studento
susidoméjimas, patirtis, o kartu mokymui(si) biity suteikiama orga-
nizuota kryptis. Uzduotys ar veikla turi skatinti sgveika ir bendra-
darbiavima keliant klausimus, juos kritiskai analizuojant, sintetinant
ju supratima, aktyviai konstruojant prasme, pritaikant mokymosi is-
vadas praktiniuose kontekstuose. Prasmé konstruojama per asmeni-
n¢ patirti, ji taip patikrinama ir koreguojama.

6. Vadovavimas projektui yra mediacinis ir integruotas. Sitilomos
uzduotys / veikla turi buti tokios, kad studentai galéty bendromis
pastangomis pasiekti problemos sprendini. Problemos sprendimas,
atveju studijy panasumuy ir skirtumy analizé projektinei grupei sutei-
kia galimybiy patirti panasius dalykus ir sukuria salygas ,,atviram*
projektiniam darbui, kai rezultatai i§ anksto nezinomi. Mokymas(is)
bendradarbiaujant apima veikla kartu, bendra sampraty kiirima, Zi-
niy paieska ir dalijimasi jomis, taip pat bendro rezultato kiirima.

7. Projektas skatina kritinj reflektavimg ir aukStesniuosius mas-
tymo jgiidZius. Uzduotys ar veikla turi buti apgalvoti, nuosekliis
ir siekiantys logiSkos progresijos. Tam i§ pradziy reikia nustatyti
esama studenty problemos ar klausimo suvokimo lygi, kuriuo jie
galéty vadovautis vykdydami projekta, o paskui uzduotys ar vei-
kla turi bati nuolat sudétingéjantys. Sudétingesnés uzduotys skatina
studentus toliau taikyti naujai igytas Zinias. Siame etape vél tikslina-
mos pagrindinés savokos. Tokia spiraliné uzduociy / veiklos logika
leidzia tobulinti analitinius ir sintetinius mastymo igidzius.

8. Nuolatinis vertinimas ir mokymo(si) stebésena. Projektai yra pui-
ki priemoné studentams parodyti savo iSmanyma. Vertinimas, kad
bty pasiektas projekto tikslas (mokymo(si) procesas), vertinimas
kaip mokymas(is) (studentai — kritiski reflektuotojai), mokymo(si)
vertinimas (kaupiamasis vertinimas) ir norminis vertinimas yra bi-
dingos projektinio mokymo(si) vertinimo strategijos. Taip sujungia-
mas esminis klausimas ar problema, mokymo(si) tikslai, esminés
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sampratos ir zinios, jgautos individualiai ar bendradarbiaujant. Stu-
dentai projektuose yra aktyviis mokymo(si) proceso dalyviai ir yra
vertinami uz mokymo(si) ,,produkcija“, irodancia ju gebéjima taiky-
ti teorija praktikoje. Labai svarbus griztamasis rysys, arba projekto
vadovo atliekama mokymo(si) proceso stebésena (pvz., komenta-
rai), taip pat savirefleksija. Su visais vertinimo biidais studentai turi
biiti supazindinami prie§ prasidedant projektui.

‘ Projekto esmés pristatymas

l

Mokymo(si) tikslai ir pagrindinés sampratos
!
| I3tekliai |
!
| Uzduotys / veikla |

l

‘ Vertinimo budai

2 pav. Projektinio mokymo(si) elementai (Roessingh, Chambers, 2011, 66)

Siame racionaliai ir integruotai sukurtame PRIM ypatumy lauke aki-
vaizdziai dominuoja pazinimo elementai: pabréziama Ziniy progresijos
svarba, tikslingas studenty mastymo igtidziy formavimas. Nors pazintinés
projektinés veiklos aspektas Cia yra vyraujantis, tradiciniai PRIM ypatu-
mai (asmeninés studento patirties pirmenybiskumas, kontekstualumas,
projekto dalyviy bendradarbiavimas) taip pat yra sistemiskai aktualizuoti;
nuo tradicinés paradigmos analizuojamas modelis skiriasi tuo, kad Siame
PRIM ypatumy lauke maziau negu kituose PRJM raiskos modeliuose ak-
centuojama tyrimo metody jvairové; taip pat tuo, kad iSple¢iama bendra-
darbiavimo samprata: pabréziamas ne tik projekto dalyviy, bet ir dalyviy
bei vadovo bendradarbiavimas. Modelyje taip pat reikSminamas studenty
pasiekimy vertinimas (kaip ir I. Gibson modelyje) ir nuolatiné stebésena.

Pripazjstant Siuolaikiskai, placiai suprantamo PBL (angl. Problem-
Based Learning) teoriniy pagrindy aiskuma konstatuotina, kad ju sklaida
raiskos poziiiriu nei Lietuvos, nei tarptautinéje aukstojo mokslo erdvéje
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dar néra skaidri — ,,néra aiskiy teorijos dedukcijos { modeliy lygi désniy*
(Du et al., 2009, 12), o modeliai plétojami ,,bandant ir klystant bei ekspe-
rimentuojant® (ten pat). Tai vienas i§ galimy paaiSkinimy, kodél $iuo metu
Lietuvos Svietimo erdvéje neabejotinai yra naudojama gerokai daugiau ir
ivairesniy PRIM modeliy, negu nagrinétasis (Staerfeldt, Mathiasen, 1999),
tatiau jie néra igsamiai reflektuojami. Cia minimas modeliy neskaidrumas,
heterogeniskumas, jy nuolatinis tobulinimas néra trikumas, greiciau tie-
siog iSskirtiné PRJM ypatybé.

Vis délto jau yra bandymy sukurti metodinius jrankius, leidziancius jré-
minti bei valdyti PRIJM raiskos modeliy gausybe (tiesa, PRJM raiskos mo-
deliai ,,inventorizuojami* placioje PBL sampratoje (Savin-Baden, 2007,
Du et al., 2009). Modeliy tipologizavimas reikalingas tam, kad nebtity pai-
niojami skirtingi PRIM lygmenys, pavyzdziui, dalyko déstymas vadovau-
jantis PRJM ir Sias nuostatas diegiancios aukstosios mokyklos didaktiné
strategija.

Remiantis penkiais Savin-Baden iSskirtais ir konceptualizuotais PBL
praktiniais modeliais, siejamais su probleminio ir projektinio mokymo(si)
tikslais (Ziniy igijimas, profesinés veiklos kompetencija, integruotas / tarp-
disciplininis suvokimas, tarpdalykinis mokymas(is), kritinio mastymo
kompetencija), yra sukurtas probleminio ir projektinio mokymo(si) ele-
menty dermés modelis (Du et al., 2009, 16). Probleminio ir projektinio
mokymo(si) elementy visumos pagrinda sudaro 7 démenys (i$ ju reik§min-
giausias yra problemos epistemologija):

— tikslai, zinios;

— problemy, projekty ir paskaity tipai;

— progresija, apimtis ir trukmé;

— studento mokymas(is);

— akademinis personalas ir kiti i$tekliai;

— erdvé ir organizavimas;

— vertinimas ir jvertinimas.

Krastutinumai Sioje lenteléje yra déstytojo kontroliuojamo mokymo(si)
nuostatos ir i atviras problemas ir mokymo(si) proceso centre esantj stu-
denta nukreiptos nuostatos. Tarp $iy kraStutinumy yra daug erdvés, o de-
riniy varianty gali buiti kur kas daugiau, negu nurodoma lenteléje (dés-
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2 lentelé. Probleminio ir projektinio mokymo(si) elementy visuma (Du et al.,

2009, 16)
Programos { studijy dalykq orientuoto { atviras problemas ir
elementas ir destytojo kontroliuojamo | mokymo(si) proceso centre

mokymo(si) nuostatos

esantj studentq nukreiptos
nuostatos

Tikslai ir Zinios

Tradiciniai studijy dalyko
tikslai
Dalyko Zinios

PBL ir metodologiniai
tikslai

Integralios /
tarpdisciplininés Zinios

Problemy ir
projekty tipai

Siauros

Aiskiai suformuluotos
problemos

Su dalyku susieti projektai
Projektai, skirti mokymui(si)
Projekty pobudj lemia
paskaity turinys

Atviros

Ne iki galo suformuluotos
problemos

Probleminiai projektai
Inovatyvis projektai
Paskaitos, padedancios
atlikti projektus

Progresija, apimtis
ir trukmé

Akivaizdzios progresijos néra
Veikla apima maza
programos dali

Akivaizdi ir aiSki progresija
Veikla apima didelg kurso /
programos dali

personalas ir kiti
istekliai

Déstytojas kontroliuoja

Studenty Néra papildomy paskaity Yra papildomy paskaity

mokymas(is) Igyjamos zinios Zinios konstruojamos
Bendradarbiavimas Bendradarbiaujama
individualaus mokymo(si) inovacijy labui
labui

Akademinis Neéra papildomy mokymuy Yra papildomi mokymai

Déstytojas skatina studentus
ir valdo procesa

Erdvé ir
organizavimas

Vadyba, grista tradiciniu,
dalykiniu paskaitiniu
mokymu(si)

Tradiciné bibliotekos
strukttira

Auditorijos paskaitoms

Administracija palaiko PBL
grista studiju programa
Biblioteka organizuota taip,
kad skatinty PBL

Fiziné erdvé, tinkanti
komandiniam darbui

Vertinimas ir
{vertinimas

Individualus vertinimas
Norminis vertinimas

Grupinis vertinimas
Formuojamasis vertinimas
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tytojo kontroliuojamo mokymo(si) nuostatos nereiskia, kad jos netinkamos —
jos tinkamesnes PRJM taikyti dalyko lygmeniu; nuostatas, nukreiptas i
mokymo(si) proceso centre esantj studenta, lietuviSkame PRIM diegimo
kontekste reikéty suprasti nuosaikiau — ne pazodziui, nes PRIM nesilai-
koma krastutinio, besimokantiji centre laikancio poziiirio; akcentuojamas
labiau i saveikos filosofija bei mechanizmus nukreiptas pozitiris). Siame,

viename i$ naujausiy, PRJIM modeliy, kaip ir pirmiau pristatytame Kana-

dos tyréju modelyje, pabréziama Ziniy epistemologija, t. y. pazangos svar-

ba; i§skiriamas studenty pasiekimy vertinimo démuo. Cia dar ryskiau api-

bréziamas i§ iSgryninamas PRIM vyksmo kontekstualumas (akademinis

personalas; kiti iStekliai) bei vadybiniai aspektai (pvz., organizavimas).
PRIM/PM elementy dermés modelis reik§mingas tuo, kad:
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sumazina takoskyra tarp projektinio ir probleminio mokymo(si);
suteikia erdvés kurybiskai modeliuoti studiju procesa;

suteikia krypti ivairiy modelio elementy suderinimui (labai svarbu,
kad visi elementai programoje deréty — ,,mokymo(si) tikslai turi de-
réti su tinkamais problemy, mokymo(si) procesy, vertinimo ir va-
dovo vaidmeny tipais“ (Du et al., 2009, 20); pavyzdziui, negalima
siekti pradiniy ziniy jgyti sprendziant atviras problemas;

elementy derinimo principas grindZziamas visybiniu suvokimu: jei
kinta vienas kuris elementas, jis darys poveiki kity elementy kaitai
(ten pat, 15);

padeda suderinti projektinio mokymo(si) turinio ir formos aspektus:
svarbu ne tik kaip projektiné veikla organizuojama, bet ir kokia pro-
blema sprendziama;

padeda suderinti teorijos ir praktikos santyki (analizuojant proble-
mas ir jas sprendziant);

padeda atkreipti démesj i studenty ziniy konstravimo igtdzius (stu-
dentai pratinami naudotis tiriamaisiais metodais; perzengdami tradi-
cines ziniy ribas, ugdosi teoring ir analiting kompetencija);

padeda atkreipti démesj | studenty mokslinio pozitirio pradmenis
(studentai pratinami ,,kelti klausimus / abejoti pradine informacija,
gauta aukstojoje mokykloje® (ten pat, 13);
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— padeda skirti dalyko déstymo ir sisteminj lygius. IS esmés ,,daly-
ko déstymas yra artimesnis déstytojo kontroliuojamo mokymo(si)
nuostatoms, nes dalykinis PBL déstymo biidas (angl. course appro-
ach) nekoordinuojamas sisteminiu lygiu. Sisteminis pozilris yra
daug labiau organizuotas, nes ivairiy dalyky déstytojai turi koor-
dinuoti mokymo(si) tikslus, turini ir vykdomus projektus. Taip pat
sisteminiam pozilriui palaikyti reikia bendros institucijos vizijos,
derinamos su kokybés uztikrinimo sistema (turincia palaikyti ir uzti-
krinti PBL vykdomos studijy programos efektyvuma)“ (ten pat, 19).

ISnagrinéjus PRJM sampratos raida, principus ir modeliy raiska, tampa
akivaizdu, kad PRIM/PM elementy visuma (2 lentel¢) tinka ne tik studiju
programos dalyku, studijy programy ar strateginiam instituciniam lygme-
niui, bet ir yra tinkamos gairés PRIM gristo baigiamojo darbo raSymui /
ktrimui. Verta pabandyti atskleisti galima Sio modelio elementy raiska bai-
giamajame darbe.

PRIM/PM elementy dermés modelio tiksly ir ziniy démeniui svarbu
tai, kad zinios yra kontekstualizuojamos, konstruojamos ir kad jos daznai
yra integralios / tarpdisciplininés. PRIM ypatumy erdvéje, pritaikomoje
ir baigiamiesiems darbams, akivaizdziai dominuoja pazinimo elementai:
pabréziama ziniy progresijos svarba, tikslingas studenty mastymo igtidziy
formavimas.

Baigiamajame edukologijos studijy darbe, grindziamame PRJIM, turéty
biti:

— formuluojami tikslai, orientuoti { problemy sprendimq;

— tyrimy terpéje kontekstualizuojami jy pasiekimo ir jgyvendinimo bii-
dai;

— pateikiama savo studijy srities konteksto analizé;

— iSsiaiSkinami ir interpretuojami su problema susije neZinomi termi-
nai, koncepcijos, teorijos;

— teorijomis remiamasi kaip praktikos reiskiniy paaiskinimu, bet ne
kaip isankstinéemis dogmomis;

— pateikiama egzistuojanciy aiskinimy kritika ir savo vizija, orientuo-
Jamasi | tyrimq (metody jvairové ir trianguliacija); akcentuojamas
veiksmo tyrimas ir veikla bei jos produktas; identifikuojamos savi-
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mokos perspektyvos (Ziniy spragy uzpildymas, pasitikrinimas, ar
Jjau zZinoma pakankamai),

tyrimy poreikis grindziamas siekimu iSspresti problemgq, suzinoti ar
sukurti kazkq naujo — idéjq, interpretacijq, biida, produkta;
teoriniai ir empiriniai tyrimai natiraliai integralits, o dominuoti tu-
réty empiriniai-eksperimentiniai metodai (stebéjimai, interviu, vei-
klos tyrimas);

labai svarbu etnografiskas tyrimy dokumentavimas;

baigiamojo darbo rezultatai pritaikomi profesinéje veikloje arba
ivairiose $vietimo ir socialinio kultirinio gyvenimo srityse;

su grupe (jei darbas rasomas / kuriamas keliy studenty) pasidalija-
ma jzvalgomis,

tekstas reflektyvus, gausu metakalbos.

PRIM/PM elementy dermés modelio problemy, projekty ir paskaity
tipu démeniui svarbu tai, kad problemos ir projektai yra arba siauresni, nu-
lemti atskiro dalyko tiksly (arba neiSeinantys uz studijy srities lauko), arba
platesni, be aiskiy atsakymuy ar sprendiniy, kuriems btidingas integruotas /
tarpdisciplininis pobiidis. Baigiamuosiuose darbuose tikétina abiejy mini-
my prieigy jungtis — pasirinkta problema gali biiti ganétinai siaura, taciau
jos sprendimui reikia jvairesniy poziiirio tasky arba originaliy sprendiniy.

Baigiamajame edukologijos studijy darbe, grindziamame PRJIM:

— problema turéty biiti apibréziama kaip fenomenas, kuri reikia issi-
aiskinti ar istirti ir numatyti veiksmus problemai iSspresti; turéty
biiti keliamos dalykiskai, asmeniskai ir socialiai aktualios hipote-
zés; problema analizuojama,

turéty reikstis idéjy ir veiksmy originalumas ir divergentiskas mqs-
tymas,

problema turéty buti suvokiama realistiSkai ir integraliai — su savo
praeitimi, dabartimi ir ateitimi;

turéty biti numatytos dvejopos problemos sprendimo perspektyvos:
ir giluminés, ir pleciamosios,

siekiant realaus problemy sprendimo, turéty buti siitlomos origina-
lios ir jvairiuose Svietimo kontekstuose pritaikomos idéjos;
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— realios problemos turéty buti sprendziamos susidoméjus;

— turéty buti siilomas daugiau negu vienas problemos sprendimo bii-
das arba problema sprendziama jvairiapusiskai;

— problema turéty turéti griztamaqji rysi — apie jq diskutuojama (jei
darbas rasomas / kuriamas keliy studenty).

PRIM/PM elementy dermés modelio progresijos, apimties ir trukmés
démuo pabrézia, kad svarbu ne tiesiog diegti studentus aktyvinancius stu-
diju metodus ar stengtis, kad jie biity taikomi kuo intensyviau, — svarbiau-
sia, kad Siais metodais biity pasiekti efektyviis studiju rezultatai (Du et
al., 2009, 18). Baigiamieji darbai, apimantys tyrimus ir trunkantys studiju
programoje numatyta laika, turéty biti: a) reikSminga tgstiné kompetenciju
igijimo veikla; b) kompetencijy igijimo demonstravimas.

Baigiamajame edukologijos studijy darbe, grindziamame PRJM:

— turéty atsiskleisti studijy metu jgyti studenty PRIM jgiidZiai — ana-
litiniai, tiriamieji, problemy sprendimo, veiklos, kiirybos ir kt. (pro-
gnozuojama, kad PRIM grindziamq baigiamqji darbq geriau sek-
sis rasyti / kurti studentams, kurie su Siuo metodu susipaZino ne tik
studijuodami atskirus dalykus / modulius, bet ir Sia filosofija gristq
studijy programq),

— PRJM grindziamq baigiamqji darbq studentas(ai) gali ,,auginti“* is
mazesniy per studijas vykdyty projekty;

— studenty kompetencijy progresija tikétina ir tuo atveju, jei aukstoji
mokykla yra parengusi PRIM gristy baigiamyjy darby rekomenda-
cijas;

— Studenty kompetencijy progresija tikétina ir tuo atveju, jei baigia-
mojo darbo vadovas turi PRIM taikymo patirties.

PRIM/PM elementy dermés modelio studento mokymo(si) démuo pabré-
zia parama studentams, susiduriantiems su jiems nauju — kolektyviniu — ziniy
ktrimo modeliu. Studentams rasyti / kurti baigiamaji darba, grindziama
PRJM, ir tik tada pirma karta per savo studijas susidurti su minimu kito-
kiu — bendru — ziniy kiirimo biidu biity neracionalu ir neefektyvu. Butinas
iSankstinis PRJIM patyrimas, atskiry dalyky / moduliy déstymas taikant
PRJM; dazna grupinio darbo praktika.
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Baigiamajame edukologijos studijy darbe, grindziamame PRJM turéty:

— atsiskleisti autoriy aktyvumas, iniciatyvumas, susidoméjimas, atvi-
rumas, tolerancija kitokiai nuomonei ar poziuriui, noras mokytis
visq gyvenimq, kiirybiskumas;

— atsiskleisti demokratisko bendradarbiavimo, atsakomybés prisié-
mimo, savikritiSkumo, savo veiklos tiksly ir perspektyvy suvokimo
igudziai;

— procesy aprasymas biiti siejamas su asmeniniu vertinimu,

— demonstruojami studijy metu jgyti projekty vadybos jgiidziai, pavyz-
dziui, darby dalijimosi, laiko vadybos, etapy sekos laikymosi ir kt.

PRIM/PM elementy dermés modelio akademinio personalo ir kity is-
tekliy démeniui svarbu ne tik profesiné déstytoju kompetencija, bet ir ju
gebé¢jimas nedominuoti, turéti prieziiiros ir projekty vadovavimo patirties;
taip pat geb¢jimas vadovauti studenty grupéms (spresti problemas iskilus
konfliktams, krizéms, nesusipratimams ir pan.). Minétinos ir déstytojo
kompetencijos, susijusios su projekto vadybos aspektais: projektinés gru-
pés formavimu, sisteminga projekto stebésena, konsultavimo galimybémis
ir kt. Déstytojai turéty iSmanyti ne tik standartiniy struktiiriniy elementy
seka ar tipiska projekto eiga, projekto fazes, bet ir jvairiose projekto faze-
se vykstancius procesus. ,,Tradicinei pedagogikai keiciantis { PRJM grista
pedagogika, déstytojams i$ tiesy yra sunkiausia: nuo mokymo(si) turinio
akcenty pereiti prie mokymo(si) rezultaty akcento; formalias paskaitas
keisti susirinkimais, seminarais, pristatymais ir pan.; mokymo(si) rezultaty
vertinima papildyti jvairesniais metodais* (Gibson, 2005, 28). PRIM dés-
tytojas dalijasi atsakomybe su studentais uz projekto vyksma — déstytojas
padeda studentams konstruoti zinias: pateikia pradinius Saltinius, véliau
koreguoja ju atranka, pataria, konsultuoja. Pozitiris, kai déstytojo vaidmuo
projektiniame mokyme(si) suprantamas tik kaip uzduociy ,,padalintojo* ir
projekto priezifirininko (Savin-Baden, 2011), Siandien yra neadekvatus ir
tikty nebent labai fragmentiSkam vieno déstomo dalyko projektui.

Baigiamajame edukologijos studijy darbe, grindziamame PRJIM, vado-
vas turety:
— numatyti baigiamojo darbo siekius ir krypti;
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— Jjausti galimus teminius pokycius;

— turéti priezitiros ir projekty vadovavimo patirties;

— gebéti vadovauti studenty grupéms (spresti problemas iskilus konf-
liktams, krizéms, nesusipratimams ir pan.);

— tarpininkauti ieSkant tinkamos erdvés tyrimams atlikti;

— siekti, kad baigiamojo darbo autoriai galéty patenkinti savo aktyvu-
mo, savarankiskumo, saviraiskos ir kiirybiskumo poreikius.

Kalbant apie PRIM/PM elementy dermés modelio erdvés ir organizavi-
mo démeni svarbus vaidmuo tenka aukstajai mokyklai. Reikéty garantuoti,
kad baigiamiesiems darbams, gristiems PRJM, vadovauty kompetentingi
vadovai, kad vertinimo procediirose dalyvauty asmenys, tinkamai suvo-
kiantys virsmo i§ mokymo i mokymosi paradigma svarbg ir ypatumus, kad
bty uztikrinta tyrimy atlikimo viety jvairové.

Baigiamajame edukologijos studijy darbe, grindziamame PRJIM, stu-
dentams turéty biti:
— sukurtos galimybés susirinkimams ir diskusijoms aukstojoje moky-
kloje;
— uztikrinta tyrimy atlikimo viety jvairové,;
— uztikrinta tyrimy atlikimo viety pasirinkimo laisve.

PRIM/PM elementy dermés vertinimo ir jvertinimo démeniui svarbi
nuostata, kad vertinimo formos gali biiti jvairios ir priklausyti nuo to, ko-
kios studenty kompetencijos yra vertinamos. Pazymeétina tai, kad vertina-
mos ne vien zinios, bet ir bendrosios kompetencijos. Vertinimo procediiros
priklauso nuo projekto tipo ir apimties (pvz., galimas ir individualus, ir
bendras grupés dalyviy vertinimas; projekto pristatymo vieSumas taip pat
gali biti {vairaus lygio). Vertinimo procese gali dalyvauti ir studentai. Ver-
tinimo kriterijai gali biiti pritaikyti konkreciai studijy sriciai ar skirtis pagal
tai, kelinto kurso studentai atlicka projekta. Baigiamajame edukologijos
studijy darbe, grindziamame PRJM, galima vadovautis kokybés rodikliais,
taikomais pedagogu rengimo srityje (minéta Vilniaus kolegijos patirtis).
Kokybeés rodikliais laikytini:

,»problemos formuluotés tikslumas, trumpumas;
— orientavimasis | ateities darbo reformas ir konkrecius veiksmus;
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tyrimy orientavimas tiek i problemas, tiek i iSgales;

analizés ypatumai — problemos sprendimo tradiciSkumo ir origina-
lumo santykis,

analizés lygmenys (asmens, grupés, institucijos, visuomeneés);
demokratiskumo lygmuo;

darbo organizavimo bruozai — atsakomybés pasidalijimas, laiko va-
dyba, informavimo, dalyvavimo, vieSumo klausimai;

veiksmy profesionalumas, kiirybiskumas, argumentavimas;
projekto atvirumo, arba rySiy su visuomene, ypatumai;

projekto perspektyvy numatymas;

estetikos lygmuo.* (Dvimeté konsultanty rengimo programa, 2002,
37-38).

Atlikta projektinio mokymo(si) sampratos raidos analizé atskleidzia
dinamiska teorinés ir praktinés PRJM raiskos vaizda. Budingi PRIM
ypatumai (aktyvus studento vaidmuo; zinios yra suvokiamos kaip nuolat
konstruojamos; remiamasi studento patirtimi; problemy sprendimas — es-
minis PRJM elementas; tyrimai yra skirti problemoms spresti; problemos
sprendziamos veiklos biidu; teorija remiamasi kiirybiskai, ji nedominuoja;
pabréziama konteksto svarba; mokymo(si) turinio ir proceso integralumas;
bendradarbiavimas, komandinis darbas) PRJM sampratos raidos procese
pasipildé démesiu:
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ziniy epistemologijai: akcentuojama aiskios ir akivaizdzios ziniy
progresijos svarba, pabréziamas tikslingas studenty mastymo igu-
dziy formavimas, studenty pasiekimy vertinimas ir nuolatiné ste-
bésena;

problemos epistemologijai: tarpdalykinio mokymo(si) bei integruo-
to / tarpdisciplininio suvokimo galimybés; kiirybiSkas praktinis pro-
blemos sprendimas, orientuojantis i originaly projekto produkta;
tiriamos problemos sprendimo perspektyvu numatymas; problemos
sprendimui reikalingy kokybiniy, o ne kiekybiniy tyrimy prioriteti-
zavimas;

metodologiskai pagristai projekto struktiirai, taip pat tos strukti-
ros lankstumui (pvz., teorinés medziagos struktiiriniam poziciona-
vimui); pripazinimui, kad PRJM raiskos varianty aukstojo mokslo
srityje gali biiti be galo daug;
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e bendradarbiavimo sampratai: pabréziamas ne tik projekto dalyviy,
bet ir dalyviy bei déstytoju bendradarbiavimas;

e PRIM vyksmo kontekstualumui (pvz., akademinio personalo kom-
petencijos; kiti iStekliai) bei vadybiniams aspektams (pvz., organi-
zavimui).

PRIM ypatumy modeliavimo mokymo(si) filosofijos ir PRIM raiskos

lygmeny analizés pagrindu galima praplésti PRJIM ypatumy visuma ir
adaptuoti ji edukologijos studiju baigiamyju darby raSymui / kiirimui.

Balglama]ame edukologijos studijy darbe, grindziamame PRJM:
studentai turéty buti pripazistami kaip aktyvis baigiamojo darbo
autoriai ar kiréjai;

— siekiama aiskios ir akivaizdzios Ziniy progresijos,

— tikslingai formuojami studenty maqstymo jgidziai;

— turéty atsiskleisti integruotas / tarpdisciplininis suvokimas,

— turéty biti remiamasi studenty patirtimi (pvz., praktiky refleksijomis),

— problemos(y) sprendimas turéty biiti esminis baigiamojo darbo ele-
mentas,

— tyrimai skiriami problemai(oms) spresti;

— turéty biiti prioritetizuojami problemos(y) sprendimui reikalingi ko-
kybiniai tyrimai,

— problema(os) sprendziamos veiklos biidu,

— problema(os) sprendziamos kirybiskai ir orientuojantis i originaly
produktaq;

— numatomos tiriamos problemos(y) sprendimo perspektyvos;

— teorija turéty buti remiamasi kiirybiskai, kad ji nedominuoty;

— turéty atsiskleisti baigiamojo darbo teoriniy nuostaty ir praktinés
dalies (proceso) integralumas,

— baigiamojo darbo problemos(y) kontekstas;

— studenty bendradarbiavimas, komandinis darbas;

— ir studenty, ir studenty bei déstytojy bendradarbiavimas,

— PRJIM vyksmo kontekstualumas (pvz., akademinio personalo kom-
petencijos, kiti istekliai);

— ir studenty, ir déstytojy vadybinés kompetencijos.
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Atlikta projektinio mokymo(si) sampratos raidos analizé leidzia daryti
Siuos apibendrinimus:

1. Projektinio mokymo(si) sampratos raidos analizé¢ atskleidzia sam-
praty ivairove. Projektinis mokymas(is) XXI a. pradzioje suvokia-
mas:

— kaip mokymo(si) metodas;

— kaip filosofija ar didaktiné koncepcija;

— mokymo(si) metodologijos, ziniy konstravimo ir mokslinio po-
zitirio dermé.

2. PRJM ypatumy modeliavimo mokymo(si) filosofijos ir PRJM rais-
kos lygmeny analizés pagrindu galima praplésti PRIM ypatumus ir
adaptuoti ji edukologijos studijy baigiamyjy darby rasymui / kiiri-
mui.

1.3. XX a. pabaigos — XXI a. pradzios taikomujy projektinio
mokymo(si) tyrimy apZzvalga

Projektinio mokymo(si) teorinis kontekstualizavimas (Du et al., 2009;
Kolmos, 2011; Roessingh, Chambers, 2011) yra glaudziai susij¢s su meto-
do taikymo tyrimy lauko analize. Tyrimy apZvalga rodo, kad, pastaraisiais
40 mety plétojantis projektinio mokymo(si) taikymui Svietimo praktikoje,
tyrimy pobiudis (metodologija ir sritys) taip pat keitési (Du et al., 2009,
1-2). I$ pradziy tyrimai buvo apraSomieji, grindziami eksperimentinio
darbo plétros ir atveju studiju analizés pavyzdziais. Net ir véliau, kai as-
tuntajame XX a. deSimtmetyje imtasi tyrimy, kuriuose empiriniai tyrimai
pradéti sieti su naujos praktikos konceptualizavimu, démesys empiriniam
tyrimy pagrindui buvo suvokiamas kaip trikumas, o tokie tyrimai buvo
menkai vertinami arba nevertinami kaip tikrieji, fundamentaliis moksliniai
tyrimai (analogiski procesai vyko ir Lietuvos Svietime, tik mazdaug deSim-
tmeciu véliau).

XX amziaus devintajame ir deSimtajame deSimtmetyje tyrimai tapo
orientuoti { projektinio mokymo(si) poveikio vertinima ir projektinio
mokymo(si) santyki su esminiais mokymo(si) principais (Du et al., 2009)
nurodo Siuos tyrimus: Boud, 1985; Boud ir Feletti, 1991; Graaff ir Bouhui-
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js, 1993; Bouhuijs et al., 1993; Chen ir Cowdroy, 1994; Woods, 1994;
Kjerdams ir Enemark, 1994; Kolmos ir Rasmussen, 1994; Wilkerson ir
Gijselaers, 1996). Pabréziama (Du et al., 2009), kad tyrimy metodologija
buvo skirtinga ir priklausé nuo tyrimo objekto; kad novatoriskai §vietimo
praktikai nepakako suformuluoti naujus mokymo(si) principus, dar reikéjo
giliau suvokti turiniu grista programa, taip pat naujas organizacinés ir ins-
titucinés veiklos tobulinimo sritis, todél tyrimy metodologija buvo labai
ivairi: nuo konceptualiy iki empiriniy tyrimy; buvo naudojami ir kokybi-
niai, ir kiekybiniai metodai. Tyrimy sritys taip pat labai jvairios:

—  Nauja Ziniy samprata;

—  Nauji kompetencijy ir jgiidziy tipai;

—  Mokymo(si) procesas ir motyvacija;

—  Programos struktairos ir turinio naujoves;

—  Nauji akademinio personalo vaidmenys;

— Instituciniai poky¢iai ir juy vadyba (ten pat, 2).

Paskutiniame XX a. deSimtmetyje publikuota nemazai PRJM efekty-
vumo tyrimy, lyginamas paskaitomis gristy studiju ir PRJM gristu studiju
efektyvumas. Siy tyrimy , rezultatai patvirtina ankstesniy tyrimy (ypa¢ me-
dicinos studiju) rezultatus — ziniy lygmuo liecka daugmaz panasus, o igi-
dziai projektiniu mokymu(si) gristose studijose igaunami daug tobulesni®
(ten pat).

Tyrimai rodo, kad apskritai projektinio mokymo(si) taikymas ,,geri-
na mokymo(si) kokybe ir veda prie aukstesnio lygio kognityvinés raidos
itraukiant studentus i sudétingy ir novatorisky problemy sprendima. Taip
pat akivaizdu, kad projektinio mokymo(si) taikymas moko sudétingy pro-
cesy ir procediiry, kaip antai planavimas ir bendravimas, skatina autentis-
kus tyrimus ir autonomiska mokymasi* (Du et al., 2009, 2).

XXI amziuje tyrimy sritys iSlieka panasios. Akivaizdziau pabréziami
projektinio mokymo(si) vertinimo ir {sivertinimo principy, modeliy ir biidy
tyrimai (pvz., Fernandes, Flores, Lima, 2011; Stojcevski, Du, 2011), i$sa-
miau analizuojamas studijy tarpdalykiskumo ir projektinio mokymo(si)
santykis (pvz., Pietild, Virkkula, 2011).

Vis délto yra dar netyrinéty sric¢iy. Tikétina, kad tarptautiné akademiné
projektini mokyma(si) diegianti bendruomené netolimoje ateityje apiben-
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drins ir apmastys tarpinstitucinio bendradarbiavimo Sioje srityje tyrimus
tarptautiniu ir Saliy lygiu. Taip pat tikétina, kad projektinio mokymo(si)
plétra ir tyrimai darniau apréps ne tik tradiciSkai labai populiarius inzi-
nerijos mokslus (ar nors maziau, bet vis délto projektini mokyma(si) die-
giancias architekturos, IT, edukologijos ir kitas sritis). Neabejotina, kad
daug sistemingiau bus reflektuojama ir konceptualizuojama projektinio
mokymo(si) diegimo jvairiose studiju pakopose patirtis.

Zvelgiant i§ Lietuvos perspektyvos, kol kas esame tik projektinio
mokymo(si) diegimo pradiniame etape, trunkanciame vos 20 mety. Daz-
niausiai jis fragmentiskas, atsispindintis tik studijy dalyky programy lyg-
meniu; nesiekiantis ambicijy biiti taikomas studijy programy ar instituciniu
lygmeniu (kaip samoningai pasirinkta Svietimo strategija). Sunku tikétis,
kad projektinio mokymo(si) taikomyju tyrimuy plétra biity intensyvi, pac¢iam
PRIM plétojantis létai. Vis délto tikétina, kad tiek projektinio mokymo(si),
tiek jo taikomuyjy tyrimy plétra Lietuvoje intensyves.

Apibendrinant atlikta PRJM sampratos (teorinés raidos bei prakti-
nés raiskos ypatumy) analizg, galima konstatuoti, kad nors projektinio
mokymo(si) paradigmoje teorija ir praktika saveikauja gana savitai, PRIM
turi aiSkiai apibréztus teorinius pagrindus, kurie leidzia projektiniam
mokymui(si) plétotis labai jvairiomis formomis. Viena i$ sriciy, kurioje
dar tik formuojasi PRJM diegimo gairés, yra studenty baigiamieji darbai.
Tikétina, kad neuniversitetiniy ir universitetiniy pirmos ir antros pakopos
edukologijos studijy baigiamuyjy darby analizé atskleis potencialias erdves
projektinio mokymo(si) paradigmos raiskai, o PRIM ypatumy analizés pa-
grindu praplésta ju visuma bus efektyvi adaptuojant PRJIM edukologijos
studijy baigiamyjuy darby raSymui / kiirimui.
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2. NEUNIVERSITETINIU IR UNIVERSITETINIU
PIRMOS IR ANTROS PAKOPOS EDUKOLOGIJOS
STUDIJU BAIGIAMUJU DARBU ANALIZE PROJEKTINIO
MOKYMO(SI) PARADIGMOS RAISKOS POZIURIU

2.1. Projektinio mokymo(si) taikymo edukologijos studijy
baigiamuosiuose darbuose tyrimo metodologija

Tyrimo tikslas — iSanalizuoti profesinio bakalauro, bakalauro ir magistro
edukologijos studijy krypties baigiamuosius darbus projektinio mokymosi
taikymo aspektu.

Objektas — profesinio bakalauro, bakalauro, magistro edukologijos stu-
diju krypties baigiamieji darbai projektinio mokymosi igyvendinimo as-
pektu.

Tirti 102 darbai: Profesijos bakalaury darby — 31

BA darby — 28, MA darby — 43.

Kolegiju kodinis sarasas: PFX, PFY, PFZ.

Universitety kodinis sarasas: U1, U2, U3, U4, U5, U6.

Metodas — ekspertinis vertinimas.

Tyrimas vyko 2011 m. lapkriti — 2012 m. kova. Tyrimo metodologija
parengé prof. habil. dr. Vilija Targamadzé; tyrima atliko prof. habil. dr. Vi-
lija Targamadz¢ ir doc. dr. Vitalija Graziené (pastaroji analizavo profesinio
bakalauro, bakalauro ir magistro edukologijos studijy krypties baigiamuo-
sius darbus projektinio mokymosi taikymo aspektu).

Darbai buvo atrinkti atsitiktine seka pagal projekto reikalavimus ne ma-
ziau kaip 18 triju kolegiju (profesinio bakalauro), i§ Sesiy auk$tyju mokykly
(bakalauro ir magistro darbai), i$ viso ne maziau kaip devyniasdesimt bai-
giamyjy darby.

Projekto metu buvo iSgryninti edukologijos studijy krypties profesinio
bakalauro, bakalauro ir magistrantiiros darby vertinimo projektinio moky-
mosi realizavimo aspektu kriterijai.

Filosofinis. Mokymo(si) strategijos egzistavimas: tiksly formulavimas,
ju igyvendinimo etapas, problemos analizés etapas, rezultaty analizés eta-
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pas, kontekstualumas (rémimasis asmenine patirtimi; komandinio darbo
elementai).

VERTINAMA:

Profesiniai standartai arba studijy krypties reglamentai, studijy progra-
ma, rekomendacijos baigiamajam darbui, baigiamyjy darbu pavyzdziai.

Suformuluoti tikslai, orientuoti i profesinés veiklos arba savo studijy
srities problemy sprendima; numatyti tinkami jy pasiekimo ir jgyvendini-
mo biidai, siekiama idéjy ir veiksmuy jvairovés, netradicisSkumo; egzistuoja
profesinés veiklos arba savo studijy srities problemos analizé, analizés ly-
gis — konstatuojamasis, apibendrinamasis ir vertinamasis, suformuluotos
iSvados, gali biiti numatytos dvejopos problemos sprendimo perspektyvos:
gilumines ir / (ar) pleCiamosios; darba atlieka ne vienas, o keli studentai.

Metodologinis: mokymo(si) metodologiniu nuostaty, tiksly ir uzdavi-
niy, turinio, strukttiros, konteksto, proceso, biidy, iSvaduy dermé:

problemos identifikavimo ir tyrimo projektavimo atitiktis; tiksly, uz-
daviniy ir analizuojamy Saltiniy atitiktis; metodu jvairové ir juy dermé; te-
orinés ir praktinés dalies sarySingumas; problemos ir produkto / rezultato
santykis

VERTINAMA:

Profesiniai standartai arba studiju krypties reglamentai, studijy progra-
ma, rekomendacijos baigiamajam darbui, baigiamyjy darby pavyzdziai.

Su profesinés veiklos arba savo studijy srities problema susijusiy nezi-
nomy terminy, koncepcijy, teorijuy iSsiaiskinimas; problemos apibrézimas
kaip fenomeno, kuri reikia iSsiaiskinti / Stirti bei numatyti veiksmus proble-
mai i$spresti; orientavimasis | tyrima ir veikla / produkta, adekvaciy savo
profesinei veiklai arba studijy sriciai hipoteziy kélimas, problemos anali-
zavimas; esamy aiSkinimy kritika (pakankama Saltiniy atranka ir analiz¢);
procesy apraSymo siejimas su asmeniniu vertinimu, savimokos perspektyvy
identifikavimas (ziniy spragu uzpildymas, pasitikrinimas, ar jau Zinoma pa-
kankamai); pasidalijimas {zvalgomis su grupe ir komandinio darbo proceso
atspindéjimas darbe (reflektyvaus teksto ir metakalbos pradmenys).

SistemiSkumo: atspindintis strukttiros ir turinio derme:

sistemiSkumas, nuoseklumas ir logiSkumas; kryptingumas / tikslingu-
mas.

46 PROJEKTINIO MOKYMO(SI) TAIKYMO EDUKOLOGIJOS STUDIJY BAIGIAMUOSIUOSE DARBUOSE REKOMENDACIJOS
(Vitalija Graziené)



VERTINAMA:

Rekomendacijos baigiamajam darbui, baigiamuyjy darby pavyzdziai.

Pakankama darbo struktiiros ir problemos sprendimo bei veiklos der-
mé; problemos sprendimo etapy eiliSkumo nepazeidziamumas; laikomasi
mokymo(si) strategijos logikos (tikslas—jo siekimas—rezultatai); teorija ne-
dominuoja, akcentas — praktiniams sprendiniams; dalykinés kompetencijos
atitinka pakopa.

Problemos pozicionavimo: pagal problemos funkcines savybes:

naujy klausimy atsiradimo, intereso raiskos, kritinio mastymo skatini-
mo ir raiSkos, saviugdos galimybiy.

VERTINAMA:

Rekomendacijos baigiamajam darbui, baigiamyju darby pavyzdziai.

Problema bandoma suvokti realistiskai — su savo praeitimi, dabartimi ir
ateitimi; siilomos originalios id¢jos, siekiant realaus problemy sprendimo;
realios problemos sprendziamos susidoméjus; sitilomas vienas arba keli
problemos sprendimo biidai; problema turi griztamaji ry$i — apie ja disku-
tuojama; atsiranda problemy sprendimo jgtidziai.

Empiriniy tyrimy pozicionavimo:

empiriniy tyrimy teorinis kontekstualizavimas; empiriniy tyrimy jvai-
rove, pagrindimas, eigos aprasymas, tyrimo dizainas ir logika, tyrimo prie-
dai.

VERTINAMA:

Profesiniai standartai arba studiju krypties reglamentai, studijy progra-
ma, rekomendacijos baigiamajam darbui, baigiamyjy darby pavyzdziai.

Tyrimy poreikis gristas siekimu i$sprgsti problema ir suzinoti ar sukur-
ti kazka naujo — idéja, interpretacija, buida; teoriniai ir empiriniai tyrimai
natiiraliai integraliis, o dominuoja empiriniai-eksperimentiniai metodai
(stebé¢jimai, interviu, veiklos tyrimas); labai svarbus etnografiskas tyrimy
dokumentavimas; tyrimy rezultatai pritaikomi profesinéje veikloje arba
savo studijuy srityje.

Bendryjy asmens kompetencijy jgijimo pozicionavimo

VERTINAMA:

Profesiniai standartai arba studiju krypties reglamentai, studiju progra-
ma, rekomendacijos baigiamajam darbui, baigiamyju darby pavyzdziai.
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Bendrosios kompetencijos atitinka pakopa; darbe atsiskleidzia autoriy
aktyvumas, iniciatyvumas, susidoméjimas, atvirumas, tolerancija kitokiai
nuomonei / poziliriui, interesas mokytis visa gyvenima, kiirybiskumas; de-
mokratisko bendradarbiavimo, atsakomybés prisiémimo, savikritiSkumo,
savo veiklos tiksly ir perspektyvu suvokimo jgtdziy elementai.

2.2. Pirmos pakopos neuniversitetiniy edukologijos studijy
baigiamujy darby analizé ir i§vados

Analizuojant pirmos pakopos neuniversitetiniy edukologijos studiju pro-
gramy baigiamuosius darbus pagal pirma — filosofini kriterijy, apibiidinant]
projektini mokyma(si) kaip tam tikra mokymo(si) strategija, pasizymin-
¢ia tiksly formulavimo, ju igyvendinimo, problemos analizés, rezulta-
ty analizés etapy buvimu, konstatuotina, kad visuose darbuose yra tiks-
Iy formulavimo, ju igyvendinimo, problemos analizés, rezultaty analizés
etapai, kuriy reikalingumas nurodomas jvairiuose Saltiniuose (baigiamyju
darby raSymo metodinése rekomendacijose, metodiniuose patarimuose
ir pan.). Tad biity galima kelti hipotezg, kad pirmos pakopos neuniversi-
tetiniy edukologijos studijy programy baigiamieji darbai sukurti, vado-
vaujantis specifine strategija, artima projektiniam mokymui(si). Tokia
hipotezg sieksime patvirtinti penkiy profesinio iSsilavinimo standarty ir
31 baigiamojo darbo analize.

Profesinio iSsilavinimo standartuose mazai akcentuojamas studenty
mokymas(si) spresti savo profesinés srities problemas — dominuoja gebéji-
mas taikyti zinias ir biidus, realizuoti ir pan. Pavyzdziui, Pradinio ugdymo
mokytojo rengimo standarte www.pmmec.lt yra studijy tikslas 4.1.3. Orga-
nizuoti ir vykdyti profesinés veiklos tyrimus (10); netiesiogiai { problemy
sprendimg orientuoja studijy tikslas 2.2.4 Derinti bei taikyti tradicinés ir
Siuolaikinés pedagogikos principus (8). Ikimokyklinio ir priesmokyklinio
ugdymo pedagogo rengimo standarte www.pmme.lt nurodomas studiju
tikslas 3.1.3. Organizuoti ir vykdyti profesinés veiklos tyrimus (9). Socia-
linio pedagogo rengimo standarte www.pmmec.It nurodomi studiju tikslai:
5.1.1. Taikyti kiekybiniy ir kokybiniy tyrimy metodus; 5.1.2. Organizuo-
ti taikomuosius ir diagnostinius tyrimus aktualia tema vadovaujantis tyri-
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mo etikos principais; 5.1.3. Analizuoti tyrimy rezultatus ir juos taikyti prak-
tikoje (10). Dailés ir technologiju mokytojo rengimo standarte www.pmme.lt
nurodyti studijy tikslai: 1.2.2. Tirti mokiniy mokymosi poreikius (6);
3.1.1. Nuolat analizuoti ugdymo procesa (8). Muzikos pedagogo rengimo
standarte www.pmmc.lt nurodomi studijy tikslai: 2.3.3. Tirti muzikinio
ugdymo(si) proceso privalumus ir trikumus; 3.1.3. Analizuoti pedagogi-
nés patirties sklaidos biidus ir rezultatus; 3.2.1. Taikyti teorines pedagogi-
kos, psichologijos Zinias praktiniame ugdymo(si) procese; 3.2.3. Spresti
ugdymo(si) problemas (8).

Labiausiai i savo profesijos srities problemy sprendima yra orientuo-
ti Sie tikslai: Spresti ugdymo(si) problemas (Muzikos pedagogo rengimo
standartas www.pmmc.It (8); [Smanyti teoriniy ziniy ir praktinés patirties
reflektavima, interpretavima ir adaptavima (Ikimokyklinio ir prieSmoky-
klinio ugdymo pedagogo rengimo standartas www.pmmc.lt (7).

Taigi tikslo kélimo ir problemos analizés integralumo aspektu pro-
fesiniai standartai yra deskripciniai, tai yra tikslai néra orientuoti | savo
studijy srities problemy sprendima, bet labiau i konstatuojamaji problemy
apra$yma, grista Saltiniy informacijos kaupimu ir analize. Siuo poZiiiriu
analizuotieji baigiamieji darbai tik i§ dalies atitinka Pirmosios pakopos
studiju rezultaty apraSymo nuostatas, teigiancias, kad profesinio bakalauro
igyjamos zinios ir jy taikymas turi biiti tokio pobiidzio: ,,Praktini veiklos sri-
ties iSmanyma suteikian¢ios naujausiais atradimais grindziamos profesinés
veiklos zinios, kurias gebama taikyti nustatant ir sprendziant kompleksines
konkrecias ar abstrakéias veiklos srities problemas* (Studijy pakopy apraso,
patvirtinto Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministro 2011 m. lapkri-
¢io 21 d. jsakymu Nr. V-2212; 2 priedas).

Kai kuriy baigiamyju darby tikslai néra orientuoti i savo studijy sri-
ties problemy sprendima dél tos priezasties, kad siekiant teorinio i§samu-
mo ir pagristumo, pasirenkamos / pasitilomos baigiamyjy darby temos
yra pernelyg placios. Pavyzdziui, darbas PFBA4/2011; PFBA29/2008;
PFBA2/2009; PFBAS5/2008.

Antra vertus, tarp analizuojamu darby yra netradiciskai optimalios im-
ties temy formulavimo pavyzdziy: PFBA28/2010; PFBA17/2007.

2. NEUNIVERSITETINIY IR UNIVERSITETINIY PIRMOS IR ANTROS PAKOPOS EDUKOLOGIJOS STUDUY... 49



Dél tos pacios priezasties (siekiant teorinio iSsamumo ir pagristumo
pasirenkamos / pasitilomos baigiamyjuy darby temos yra pernelyg placios)
numatyti neadekvatis tiksly pasiekimo ir jgyvendinimo biidai, pavyzdziui,
darbo PFBA1/2011 tiksly pasiekimo metodai savo pobtdziu — sudétin-
gumu ir kiekiu — yra panasesni | treCiosios pakopos studijas. Studentas
darbe taiko Saltiniy apzvalgos ir analizés metoda, pusiau standartizuoto in-
terviu metoda, turinio analiz¢, moksleiviy kiirybiniy darby analize; darbo
PFBA4/2011 autorius taiko literattiros Saltiniy analizés metoda, anketinés
apklausos metoda, interviu, turinio analizg, statistiniy duomeny analizés
metoda.

Nors dauguma (20 i§ 31) analizuoty darby sudaryti pagal tradicing
akademinio darbo raSymo schema, kur pirma dalis yra skirta teoriniams
dalykams, o antra — tyrimams, 11 pirmos pakopos neuniversitetiniy stu-
diju edukologijos programy baigiamyjuy darby, be teorinés dalies, turi
prakting dali. Tai i$skirtiniai darbai, kuriuose esama tam tikro netradicis-
kumo, kur siekiama idéjy ir veiksmy ivairovés. Pavyzdziui, PFBA24/2011;
PFBA25/2011; PFBA26/2009; PFBA27/2011; PFBA28/2010 ir kt.

Darbuose dominuoja konstatuojamasis ir apibendrinamasis analizés
lygmenys, taip pat ir vertinamosios analizés elementai / pradmenys. Ver-
tinamoji analizé atsiranda tik baigiamojo darbo teorinés dalies skyrelio
pabaigoje, kaip ir reikalaujama, pavyzdziui: ,,Apibendrinant galima teigti,
kad {vairius mokymosi sunkumus dazniausiai lemia vidinés bei iSorinés
priezastys, t. y. asmeninés mokiniy savybés bei mokymo(si) proceso ypa-
tumai. Smulkiau klasifikuojant mokymosi sunkumus arba, kitaip tariant —
mokymosi klititis — galima isskirti asmeninius, praktinius, organizacinius ir
socialinius mokymosi procesa itakojancius veiksnius* (PFBA4/2011, 15);
~Apibendrinant galima teigti, kad ugdymo procesas, siejantis mokinius, ju
tévus, pedagogus | mokyklos bendruomeng, yra viena svarbiausiy klasés
auklétojo veiklos sriciy, teikiant pagalba mokymosi nes€ékmes patyrusiems
mokiniams. Teikiama pagalba yra jvairialype, klasés auklétojas aktyviai
dalyvauja suteikiant reikiama pagalba ir optimaliai geba organizuoti reikia-
my specialisty pagalbos grupe, sudaryti prielaidas, korekcijos plang vaiko
artimiausiai aplinkai keisti, taip uztikrindamas sékmés patyrima mokymosi
procese. Norint iveikti bet kokio pobtidzio sunkumus, biitinas nuodugnus
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psichologinis ir pedagoginis asmenybés tyrimas. Tik geras vaiko asmeny-
bés, jo socialinés aplinkos ir mokymosi gebéjimy pazinimas sudaro prie-
laidas pagalbos organizavimui, suteikiant galimybes vaikui patirti sékmg ir
i$siugdyti reikiamus mokymosi gebéjimus.” (Ten pat, 18).

Projektinio mokymo(si) paradigmoje gali biiti numatytos dvejopos pro-
blemos sprendimo perspektyvos: gilumings ir (ar) pleCiamosios; pirmos
pakopos neuniversitetiniy edukologijos studijy programuy baigiamuosiuo-
se darbuose daug kur pateikiamos ,,Rekomendacijos®, kaip pageidaujama
strukttiriné baigiamojo darbo dalis. Jas galima vertinti kaip tam tikra pro-
blemos sprendimo perspektyvu numatymo bandyma. Taciau jei problema
nebuvo spresta, o tik aprasyta, tai tikrai lieka tik bandymu, pavyzdziui: ,,PA-
SIULYMAI IR REKOMENDACIJOS. Remiantis darbo metu atlikta moks-
linés literattiros teorine ir tyrimo duomeny praktine analize, sitiloma:

Pedagogams:

» sprendziant mokymosi sunkumy problemas, organizuoti mokiniy
tarpusavio bendradarbiavima, jjungiant | pagalbos procesa geriau
besimokanc¢ius mokinius (pvz., padéti dirbant vienoje grupéje per
pamoka).

* Organizuoti seminarus tévams, kuriuose tévai mokytysi, kaip tin-
kamai padéti mokymosi sunkumy turintiems vaikams, kaip skatinti
tokio vaiko nora mokytis.

* Sukurti mokyklos ar klasés tévams skirto forumo nuoroda internete,
kas leisty kreiptis | pedagogus ar kitus specialistus konkreciu juos
dominanciu klausimu, susijusiu su mokiniy mokymosi sunkumais.

» Teikti anonimines konsultacijas tévams internetu vaiky mokymosi ir
aukléjimo klausimais.

Tévams:

» Susidaryti konkrecia dienotvarke, padedant savo vaikams iveikti
mokymosi sunkumus, kas suteikty vaikams saugumo jausma, leisty
planuoti ir savo, ir vaiko uzimtuma, leisty tam tikra laika ir démesi
skirti vien vaikui, nes mokymosi sunkumy turin¢iam vaikui tai labai
svarbu.

* Organizuoti ir dalyvauti klasés (arba mokyklos) tévy forume vaiky
mokymosi klausimais* (PFBA4/2011, 55).
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Kaip minéta, pirmos pakopos neuniversitetiniy studiju edukologijos
programuy 11 baigiamyju darbuy, be teorinés dalies, turi prakting dalj, kuri
kai kuriose aukstosiose mokyklose (PFZ) yra privaloma baigiamojo darbo
struktiiros dalis. Tai ,,praktinés dalies savianalizé*, ,,praktikos refleksijos®,
»savianalizé® ir kt. Baigiamyju darby autoriai labai jvairiais lygmenimis
atspindi prakting veikla mokykloje nuo i§samios analizés iki paprasciausio
refleksijos sutapatinimo su biografiniais faktais (pvz., PFBA29/2008).

Kai kuriy kolegiju (pvz., PFY) baigiamojo darbo raSymo metodiniuose
nurodymuose jvardyta baigiamojo darbo kiirimo projektiniu biidu galimy-
bé, bet ji sutapatinama su tradiciniu baigiamuoju darbu (net ir formuluoja-
ma taip: ,,baigiamasis darbas / projektas®).

Analizuojant pirmos pakopos neuniversitetiniy edukologijos studijy
programy baigiamuosius darbus pagal pirma — filosofini kriterijy, apibudi-
nantj projektini mokyma(si) kaip tam tikra mokymao(si) strategija, pasizy-
mincia tiksly formulavimo, jy igyvendinimo, problemos analizés, rezultaty
analizés etapy buvimu, konstatuotina: kelta hipotezé, kad pirmos pakopos
neuniversitetiniy edukologijos studijy programy baigiamieji darbai sukurti
vadovaujantis specifine strategija, artima projektiniam mokymui(si), nepa-
sitvirtino.

Sia i§vada patvirtina kito tyrimo, atlikto 2012 mety geguZe, rezultatai.
Tyrimo, atlikto pagal prof. V. Targamadzés sukurta metodologija, tikslas
buvo istirti aukstyjy mokykly déstytoju nuomong apie projektinio ir pro-
bleminio mokymo(si) metodologijos taikyma edukologijos studiju progra-
mose. Tyrime dalyvavo Salies aukstosios mokyklos (devyni universitetai
ir septynios kolegijos), teikian¢ios edukologijos magistro, bakalauro ir
profesijos bakalauro laipsni: Lietuvos edokologijos universitetas, Siauliy
universitetas, Vilniaus universitetas, Marijampolés kolegija, Zemaitijos
kolegija, Klaipédos valstybiné kolegija ir kt.

Profesinio bakalauro edukologijos programose dirbantys respondentai
skirstant pagal studijy programas sudaré 56,5 proc. (pagrindiniy universi-
tetiniy studijy — 13,0 proc., magistrantiiros — 30,4 proc.).

Respondentams pateiktas klausimas, ar studijy programoje taiko-
mas projektinis mokymas(is), ir jei taikomas, tai ar: a) kaip metodas;
b) kaip mokymo(si) strategija? Tyrimo duomenys rodo, kad projektinis
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mokymas(is) dazniausiai taikomas kaip metodas (visose studijy programo-
se — 80 proc.); visy studijy programy procentiné dalis profesinio bakalauro
studijy programose — 88 proc. (15,6 proc. visu studiju programy projektinis
mokymasis netaikomas).

Galima teigti, kad nei profesinio bakalauro edukologijos studiju pro-
gramose, nei pagrindiniuose profesiniy kompetenciju igijima irodan-
¢iuose baigiamuosiuose darbuose projektinis mokymas(is) kaip tam tikra
mokymo(si) strategija netaikomas.

Respondenty buvo klausiama: jei projektinis mokymas(is) biity taiko-
mas kaip strategija, su kokiomis problemomis ji taikant biity susiduriama
ju aukstosiose mokyklose? Isryskéjo tokios problemos / temos: kiirybis-
kumo stoka; biurokratinés klititys; déstytoju pasirengimas; studenty pasi-
rengimas; sistemos organizacija; finansinés klititys; laiko stoka; studenty
vertinimo problemos; organizacinés klititys; palankios reakcijos stoka; pa-
pildomas darbas; strategijos ribotumas.

Isskirtos respondenty problemos / temos daznumas skyrési. Respon-
dentai iSskyré Sias pagrindines projektinio mokymo(si) taikymo proble-
mas: strategijos ribotumo, déstytoju, studenty pasirengimo stoka ir finan-
sines kliditis. Déstytojy pasirengimas yra viena i§ dazniausiai jvardijamy
projektinio mokymo(si) strategijos taikymo kliti¢iy. Taciau vis délto kaip
pagrinding klifiti projektiniam mokymui(si) kaip strategijai jgyvendinti
respondentai nurodé ne iSoring, bet viding priezasti — projektinio mokymosi
strategija tinka ne kiekvienai studijy programai, ne kiekvienam dalykui.

Respondentai, kurie mané, kad tikslinga projektini mokyma(si) taikyti
ju studijy programoje, ir kurie ji taiké kaip metoda, nepalaiké nuomonés,
kad projektinis mokymas(is) kaip strategija gali biiti taikomas su tam ti-
kromis iSlygomis ir tam tikrose situacijose. Tac¢iau studijy programa, ku-
rioje dirbo respondentas, nebuvo susijusi su jo nuomone apie projektinio
mokymo(si) kaip strategijos ribotu pritaikymu.

Déstytoju pasirengimo trikuma, kad biity galima taikyti projektini
mokyma(si) kaip strategija, profesiniy bakalauro studijy programoje dir-
bantys respondentai paprastai nejvardydavo. Taciau statistiSkai patikimo
skirtumo nebuvo tarp grupiy, taikiusiy projektini mokyma(si) studijy pro-
gramose ir netaikiusiy. Taip pat nenustatyta statistiSkai patikimo skirtumo
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3 lentelé. Problemy, su kuriomis taikant projektinj mokyma(si) kaip strategija

buty susiduriama auks$tosiose mokyklose, raiskos daznis

Problema / tema Daznumas (procentais)
Strategijos ribotumas 21,7
Déstytoju pasirengimas 19,6
Studenty pasirengimas 13,0
Finansinés klititys 10,9
Palankios reakcijos stoka 6,5
Laiko stoka 6,5
Studenty vertinimo problemos 43
Organizacingés klititys 4,3
Papildomas darbas 43
Biurokratinés klititys 4,3
Kirybiskumo stoka 2,2
Sistemos organizacija 2,2

tarp asmeny, mananciy, kad tikslinga taikyti projektini mokyma(si), ir taip
nemananciy; nebuvo Sios nuomonés sasajy su déstomy dalyky skaiciumi ar
programy, kuriose dirbo respondentas, skai¢iumi.

Respondentai pasiiilé sprendimus, siekiant taikyti projektini moky-
ma(si), kaip strategija edukologijos studijy programose: koncepcijos pa-
rengimas; jgyvendinimo modelio parengimas ir jo iSbandymas; profesinis
déstytoju tobuléjimas; studijuy organizavimo institucijoje keitimas; finan-
savimas; studenty apmokymas; programy keitimas; bendradarbiavimas;
pozitirio keitimas; asmenin¢ iniciatyva; moderniy technologijy taikymas;
saikingas naudojimas.

Pasitilyti respondenty sprendimai labai jvairiis, ta¢iau dazniausiai sitilo-
mas variantas buvo profesinis déstytojy tobul¢jimas. Tie respondentai, kurie
déstytojo pasirengimo nevertino kaip trukdzio projektiniam mokymui(si)
taikyti, buvo linke ir nesitilyti §io sprendimo buido.

Galima teigti, kad projekto ,,Projektinio ir probleminio mokymo(si)
taikymo edukologijos studiju baigiamuosiuose darbuose tyrimas* koky-
binis tyrimas atskleidé, kad nei profesinio bakalauro edukologijos studiju
programose, nei pagrindiniuose profesiniy kompetenciju igijima jrodan-
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4 lentelé. Sprendimuy, siekiant taikyti projektinj mokyma(si) kaip strategija edu-
kologijos studijy programose, raiskos daznis

Sprendimai / tema DaZnumas (procentais)
Profesinis déstytojy tobuléjimas 23,9
Igyvendinimo modelio parengimas ir jo 8,7
iSbandymas

Organizavimo institucijoje keitimas 6,5
Finansavimas 6,5
Asmening iniciatyva 6,5
Koncepcijos parengimas 4,3
Programy keitimas 4,3
Pozitrio keitimas 4,3
Studenty apmokymas 2,2
Bendradarbiavimas 2,2
Moderniy technologijy taikymas 2,2

¢iuose baigiamuosiuose darbuose projektinis mokymas(is) kaip tam tikra
mokymo(si) strategija netaikomas.

Analizuojant pirmos pakopos neuniversitetiniy edukologijos studijy
programy baigiamuosius darbus pagal antra — metodologini kriteriju, api-
budinantj projektini mokyma(si) kaip mokymo(si) metodologiniy nuosta-
ty, tiksly ir uzdaviniy, turinio, struktiiros, konteksto, proceso, biidy, iSvady
derme, besireiskiancia problemos identifikavimo ir tyrimo projektavimo
atitiktimi; tiksly, uzdaviniy ir analizuojamu Saltiniy atitiktimi; metody
fvairove ir juy derme; teorinés ir praktinés dalies sarySingumu; problemos
ir produkto / rezultato santykiu, atliktas 31 baigiamojo darbo vertinimas
Siuo aspektu.

Problemos identifikavimo ir tyrimo projektavimo atitiktis. Daugumo-
je baigiamyjy darby autoriai atlieka i§ anksto numatyta su savo studijy
srities problema susijusiy nezinomy terminy, koncepciju, teoriju issiais-
kinima (PFX kolegijos studentai visuose darbuose (6) pateikia svarbiy
terminy zodynélj, kuris, tikétina, praplecia juy terminologijos zinias (pvz.:
Adaptacija — [lot. adaptation — prisitaikymas, priglaudimas] — organizmo
gebéjimas prisitaikyti prie aplinkos salygu. (Andrasitiniene M., 2007, 8);
Hipergloba — per didelis vaiko lepinimas. Vaiko poreikiai auga, ju neima-
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noma patenkinti. (Andrasitiniené M., 2007, 46); Negalia — stabili individo
psichikos ar fiziné biiklé, dél kurios jis negali savarankiskai atlikti kasdie-
niy gyvenimo funkcijy. (Andrasitiniené M., 2007, 71); Nejgalus vaikas —
fiziniy arba (ir) psichikos sutrikimy turintis vaikas, kurio socialinis prisitai-
kymas reikalauja specialios pagalbos. Bendrojo lavinimo ar specialiojoje
ugdymo istaigoje neigaliems vaikams skiriamas specialus ugdymas. (An-
drasitiniené M., 2007, 71); Pagalba — socialiniy priemoniy sistema (savei-
ka, palaikymas, pagalba), kuria socialiniai darbuotojai teikia pavieniams
asmenims, grupéms ar Seimoms, siekdami jveikti ar sumazinti gyvenimo
sunkumus, igyti socialinj statusa, adaptuotis socialingje — kulturinéje aplin-
koje. (Andrasitinien¢ M., 2007, 81)) (PFBA2/2009). Akivaizdis atvejai,
kai Zodynélyje kaip nezinomi pateikiami terminai, kurie turéty biti jau si-
savinti studijy metu (pvz.: Drausmingumas — asmenybés saviraiskos socia-
lingje tikrovéje sekmes dvasinis postulatas, realizuojantis veiklos ir zmoniy
santykiy tvarkos vertybines normas. (Jovaisa L., Edukologijos pradmenys,
2001). Elgesys — zmogaus veiksmai, atspindintys jo santykius su aplinka
(Jovaisa L., Enciklopedinis edukologijos Zodynas, 2007). Psichologija —
mokslas, tiriantis psichinius reiskinius, ju kilme, raida, reiSkimosi formas
ir mechanizmus. (Psichologijos Zodynas, 1993). Savireguliacija — savo
mastymo, poziiiriy, elgesio derinimas prie veiklos ir elgesio reikalavimuy,
sau keliamy gyvenimo tiksly, remiantis savikontrolés rezultaty vertinimais
(Jovaisa L. Enciklopedinis edukologijos Zodynas, 2007). Mokytojas — as-
muo, mokantis mokykloje arba duodantis privacias pamokas (Jovaisa L.,
Enciklopedinis edukologijos zodynas, 2007). Pradiné mokykla — formalio-
jo Svietimo pirmasis laikotarpis, apimantis vaiky mokyma ir aukléjima nuo
6—7 m. iki 1011 m. arba ilgiau, priklausomai nuo valstybés nustatyto pra-
dinio mokymo mokslo mety skai¢iaus (Jovaisa L., Enciklopedinis edukolo-
gijos zodynas, 2007). Seima — pirminé visuomenés lastelé¢, viena pagrindi-
niy jos struktiiros elementy. Pirminé todél, kad joje visy pirma ugdomi vai-
kai, formuojamas charakteris, idealai (Bajoritinas Z., Seimos edukologija,
1997) (PFBA3/2010).

Dauguma darby autoriy tik analizuoja Saltinius, o nagrinéti nezinomuy
teorijy iSdristama retai. Baigiamyju darby kiirimo ir gynimo rekomenda-
cijose pristatant teorinés dalies reikalavimus apsiribojama Saltiniy analize
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(PFY kolegija): ,,teorinés (analitinés) dalies skyrius(iai), kuriame pateikia-
ma baigiamajame darbe / projekte naudoty mokslinés literattiros Saltiniy
analizé (20-25); Sioje darbo dalyje turi biiti pateikiama trumpa moksliniy
teorijy ir darby pasirinkta tema apzvalga, {vardijami pasiekimai ir proble-
mos, pateikiamas ju vertinimas. Teoriné (analitiné) dalis baigiama apiben-
drinimu* (PFY kolegija, x fakulteto baigiamyju darby / projekty rengimo
ir gynimo taisyklés).

Problemos apibrézimas kaip fenomeno, kurj reikia iSsiaiskinti / istirti
bei numatyti veiksmus problemai i§spresti, yra vienas svarbiausiy projek-
tinio mokymo(si) pozymiuy.

Pirmos pakopos neuniversitetiniyu edukologijos studiju programoms
skirtose rekomendacijose baigiamiesiems darbams rengti problema jvar-
dijama kaip sinonimas baigiamojo darbo temos formuluotei, pavyzdziui,
,»Ivade turi biiti paaiSkinama, kod¢l pasirinkta §i tema, kuo ji aktuali, prista-
toma, kokie tyrimai Sioje srityje jau atlikti. [vade formuluojama problema,
numatomas darbo tikslas bei uzdaviniai Siam tikslui pasiekti, {vardijami
pasirinkti tyrimo metodai (ten pat).

Nors metodiniuose nurodymuose minimas problemos formulavimas,
bet toliau baigiamojo darbo struktiiros aprase teoriné dalis suprantama
kaip Saltiniy analizé, o problema néra apibréziama kaip fenomenas, kurj
reikia i$siaiskinti / iStirti bei numatyti veiksmus jai iSspresti. Darbai, ku-
riuose problema yra apibréziama kaip fenomenas, kurj reikia issiaiskinti /
istirti, yra iSimtiniai. Toks darbas yra PFBA20/2008, kurio jvade autorius
teigia: ,,Sis darbas yra pirmas bandymas i$samiai apra$yti jaunimo EMO
subkultira Lietuvoje, aptariant jos struktiirinius pagrindus: atsiradimo
aplinkybes, subkultiiros nariy formuojamo identiteto ir vertybiy sistemos
bruozus, bendravimo su kitomis subkultiiromis, visuomenés ir $§eimos na-
riais ypatumus. Kadangi tyrimy, nagriné¢janciy EMO subkultiira Lietuvoje,
jokiu néra atlikta, reikéjo paciai apCiuopti tyrimo kryptis ir numatyti jo
gaires. D¢l to buvo sunku rinkti medziaga, bet kartu ir labai idomu® (4).
Baigiamajame darbe PFBA11/2010 taip pat bandoma identifikuoti proble-
mas: ,,Romai, gyvenantys jvairiose valstybése, neturi bendros rasytinés
kalbos ir abécelés, bet jie pritaiko savo kalba prie kiekvienos Salies abé-
célés. Lietuvoje beveik néra sukurty priemoniy iSmokti romy kalbai, o ir
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specialisty, mokanciy ir turin¢iy tinkama i$silavinima mokyti romu kalbos,
tikrai triiksta, galima net sakyti, kad ju néra. Tokiy specialisty bei ugdymo
programos ir priemoniy gimtajai kalbai iSmokti nebuvimas leidzia abejoti,
ar tikrai visoms tautinéms mazumoms sudarytos vienodos salygos ugdytis
ir iSmokti gimtaja kalba, netgi leidzia prieStaringai vertinti istatymy leidéju
ir ugdymo specialisty veiksmus, nes vieni, priimdami jstatymus nusako,
kad vaikai turi teis¢ mokytis savo gimtosios kalbos, o kiti, pazeisdami ju
konstitucines teises, nesuteikia Siems tokios galimybés. Daugumoje rasy-
tiniy Saltiniy — tiek {statymuose, tiek knygose raSoma apie pradinj, pagrin-
dinj bei vidurini romy vaiky ugdyma, bet beveik niekas neuzsimena apie
ikimokyklini ugdyma ir problemas, su kuriomis susiduria romy tautybés
vaikai“ (30). Pazymeétina, kad abiem $iais atvejais ir baigiamyju darby va-
dovai, ir studentai tarsi ,,iSeina* uz jprastiniy reikalavimy baigiamiesiems
darbams rémy (orientavimasi | problema ir realy jos sprendima patvirtina
asmeniniai pokalbiai su vadovais ir studentais).

Su metodologiniu kriterijumi, apibiidinan¢iu projektini mokyma(si),
kaip mokyma(si), siekiantj metodologiniy nuostaty, tiksly ir uzdaviniy, tu-
rinio, strukttiros, konteksto, proceso, biidy, iSvadu dermés, glaudziai sieja-
si problemos pozicionavimo kriterijus ir empiriniy tyrimy pozicionavimo
kriterijus.

Kai kuriuose pirmos pakopos neuniversitetiniy edukologijos studijy
programy baigiamuosiuose darbuose yra pozymiy, atspindin¢iy, kad stu-
dentai domisi tiriama tema, kelia naujus klausimus, demonstruoja kritini
mastyma, iesko saviugdos galimybiy, bando problema suvokti realistis-
kai — kaip turin€ia savo praeiti, dabartj ir ateiti (nors darbuose dominuoja
dabarties aspektas; praeities atradimai ignoruojami, geriausiu atveju pro-
blema kontekstualizuojama 50 mety laikotarpyje); sitilo originalias idéjas,
siekdami realaus problemy sprendimo (nors dazniausiai sitilomas vienas
problemos sprendimo biidas; ji sprendziama vienpusiskai); realias proble-
mas sprendzia susidoméje; siekia problemos griztamojo rysio, kai apie ja
diskutuojama; lavina problemy sprendimo jgtdzius.

Kai kuriuose pirmos pakopos neuniversitetiniu studiju edukologijos
programy baigiamuosiuose darbuose yra pozymiy, rodanciy, kad Saltiniy
analizavimas vyksta pagal empiriniy tyrimy teorini kontekstualizavima;
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kad egzistuoja empiriniy tyrimy ivairové, kad siekiama ju pagrindimo, tin-
kamo eigos apraSymo, tyrimo dizaino ir logikos, adekvaciy tyrimo priedy;
kad tyrimy poreikis grindziamas siekimu i§spresti problema ir suzinoti ar su-
kurti kazka naujo — idéja, interpretacija, blida; kad teoriniai ir empiriniai tyri-
mai natiiraliai integraliis, o dominuoja empiriniai-eksperimentiniai metodai
(stebéjimai, interviu, veiklos tyrimas); kad vertinamas etnografiskas tyrimy
dokumentavimas; kad tyrimy rezultatai pritaikomi savo studijy srityje.

Tiksly, uzdaviniy ar analizuojamy $altiniy atitiktis, kaip metodologinio
kriterijaus, apibtidinancio projektini mokyma(si) kaip mokyma(si), kuria-
me egzistuoja metodologiniy nuostaty, tiksly ir uzdaviniy, turinio, struktt-
ros, konteksto, proceso, biidy, iSvady dermé, poZymis analizuotuose pirmos
pakopos neuniversitetiniy studijuy edukologijos programy baigiamuosiuo-
se darbuose yra iSreikstas nepakankamai. Darbuose keliami pakankamai
ambicingi tikslai, kurie tapatinami su studijy srities problemy sprendimu,
taCiau Saltiniai yra arba fundamentalaus pobtdzio (pvz., psichologijos, ho-
degetikos, edukologijos, didaktikos vadovéliai), arba metodinio populia-
raus pobiidzio (pvz., straipsnis spaudoje apie neklusnius vaikus), kurie ne-
atspindi darby autoriy pastangy patiems spresti problema; ji tik aprasoma;
mazai uzsienio autoriy Saltiniy, dokumenty, duomeny baziy nuorody ir kt.

Metodologinis projektinio mokymo(si) kriterijus aprépia ir adekvaciy
savo studijy sri¢iai hipoteziy kélima. Hipotezés suformuluotos tik vienos
i$ trijy kolegiju (PFY) darbuose (14 darby). Pavyzdziui: ,,Darbo hipotezé:
teikiama socialiné pagalba socialinés rizikos Seimoms ne visada atitinka
Siy Seimy poreikius“ (PFBA17/2007, 3).

Analizuojant tema, baigiamuosiuose darbuose egzistuojanciy teoriniy
aiSkinimy kritika yra minimali; gali pasitaikyti tik ta pacia tema parasy-
ty Saltiniy lyginimas. Pavyzdziui: ,,Palyginus visu Siy autoriy pateikiamus
netinkamo elgesio apibtidinimus galima suformuluoti trumpa ir aisky api-
brézima. Netinkamas mokiniy elgesys — tai agresyvus, priesiskas, ty¢inis
ir samoningas veiksmas, trukdantis sklandziai veikti“ (PFBA3/2010, 12).
Teorinés dalies (arba atskiry jos skyriy) apibendrinimai i§ esmés taip pat
yra gana mechaniski. Nereti atvejai, kai Saltiniy analizé suprantama kaip
citaty suliejimas be komentary, pavyzdziui: ,,PrieSmokyklinis ugdymas
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pradedamas teikti vaikui, kai tais kalendoriniais metais jam sueina 6 me-
tai. PrieSmokyklinis ugdymas anks¢iau gali biti teikiamas tévy prasymu
ir jeigu vaikas yra pakankamai tokiam ugdymui subrendgs, bet ne anks-
¢iau, negu jam sueis 5 metai. Atsakingy uz vaiko teisiy apsaugg institucijy
sprendimu atskiram vaikui jis gali baiti privalomas® (Zr. Zin., 2003, Nr. 63-
2853). ,,PrieSmokyklinio ugdymo siekiamybé — padéti igyti kasdieniniam
gyvenimui bei sékmingam ugdymui(si) mokykloje butiny kompetenciju
(zr. Monkevic¢iené Ona, 7)“ (PFBA11/2010, 10).

Kai kuriuose pirmos pakopos neuniversitetiniy edukologijos studiju
programy baigiamuosiuose darbuose yra pozymiy, jrodanciy, kad siekia-
ma metodologiniy nuostaty, tiksly ir uzdaviniy, turinio, struktiiros, kon-
teksto, proceso, biidy, iSvadu dermés (PFBA17/2007; PFBA30/2010;
PFBA20/2008 ir kt.).

Labai daugeliu atvejy tema neatitinka keliamy tiksly ir uzdaviniy arba
i8vados neatspindi formuluotos temos. Pavyzdziui, darbe PFBA3/2010
tikslas menkai dera su tema ir baigiamojo darbo uzdaviniais: ,,Darbo tiks-
las: I$siaiskinti elgesio problemy turin¢iy mokiniy ugdymo ypatumus pra-
dinéje mokykloje; Darbo uzdaviniai: Atskleisti vaiko netinkamo elgesio
problemuy samprata ir raiS§kos ypatumus; Aptarti mokiniy netinkamo el-
gesio priezastis; Nagrinéti pagalbos biidus mokiniams, turintiems elgesio
problemuy; Istirti pedagogu pozitri i pradiniy klasiu mokiniy, turinéiy el-
gesio problemy, ugdymo galimybes.* Darbe PFBA29/2008 tikslas menkai
dera su tema, baigiamojo darbo uzdaviniais: ,,Tikslas. [Sanalizuoti Pagrin-
dinés mokyklos muzikos mokytojo rengimo standarte pateikty kompeten-
ciju svarba muzikinio ugdymo proceso gerinimui. Uzdaviniai: Apzvelgti
muzikos pedagogo profesiniy kompetenciju ypatumus. [vertinti muzikos
pedagogo kompetencijy ir meninés saviraiskos itaka moksleiviy muziki-
niam ugdymui. Atlikti tyrima apie muzikos pedagogo kompetencijy svarba
muzikiniame ugdyme, apibendrinti tyrimo rezultatus.*

Projektinio mokymo(si) paradigmoje didziausia svarba teikiama empi-
riniams, etnografiniams metodams, leidziantiems ir objektyviai, ir detaliai,
gyvai atskleisti pedagoginés realybés reiskinius. Pirmos pakopos neuni-
versitetiniy studiju edukologijos programy baigiamuosiuose darbuose yra
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labai daug pozymiy, irodanciy, kad siekiama metoduy ivairovés, kad neap-
siribojama vien kiekybiniais tyrimais; taikomi ir kiekybiniai, ir kokybiniai
metodai. Minétini tokie kokybiniai tyrimo metodai: interviu, steb¢jimas,
atvejy studija, turinio analizé, refleksija, kiirybinis darbas, moksleiviy ku-
rybiniy darby analizé, SSGG analizé, eksperimentas — ugdymo priemoniy
paketo sukiirimas (kuris baigiamajame darbe i§ tiesy yra panaSesnis | eks-
perimentinés plétros darba (PFBA11/2010) ir kt.).

Nors metody dermé pirmos pakopos neuniversitetiniy studiju eduko-
logijos programy baigiamuosiuose darbuose egzistuoja, taciau be tinka-
my, samoningai suvokiamy ir tikslingai diegiamy projektinio mokymo(si)
nuostaty metody jvairovés ir dermés apraisSkos yra tik dalinis Sios filosofi-
jos ir metodologijos raiskos atspindys.

Problemos ir produkto / rezultato santykis projektiniame mokyme(si)
akivaizdZziausias orientavimesi i tyrima ir veikla / produkta. Tyrimai, kaip
biitina struktiiriné baigiamyjy darby dalis, atlikti ir analizuoti bei apraSyti
visuose analizuotuose pirmos pakopos neuniversitetiniy studiju edukolo-
gijos programy baigiamuosiuose darbuose. Jau minétas problemos tapa-
tinimas su tema, kuriai biidingas aprasomasis pobtdis, tad tyrimy buvi-
mo faktas Siuo atveju nejrodo baigiamyjy darby priklausymo projektinio
mokymo(si) paradigmai. Daznu atveju praktiné dalis yra tik teorinés dalies
iliustracija, o ju sarySingumas yra vienpusis — teorija suformuoja hierar-
chini, o ne integraliai saveikaujanti santyki, kai teorija yra vertingiau uz
prakting dalj.

Tik keletas i§ analizuoty pirmos pakopos neuniversitetiniy darby jro-
do abipusi teorinés ir praktinés dalies sarySinguma (pvz., PFBA11/2010).
Dailés ir technologijuy pedagogikos ir Muzikos pedagogikos studiju progra-
my baigiamyju darby praktinés dalies specifika, kai i dalis orientuota i kii-
rybinés veiklos epizodo pristatyma, nors ir originali ir i$siskirianti i§ darby
visumos, vis délto taip pat yra tik teorinés dalies atspindys / iliustracija, bet
ne kryptinga veikla / produktas, kuriuo siekiama i§spresti problema.

Pirmos pakopos neuniversitetiniy studiju edukologijos programy bai-
giamuosiuose darbuose yra maziausiai konteksto ir proceso dermés po-
zymiy. Procesy apraSymo siejimas su asmeniniu vertinimu, savimokos
perspektyvy identifikavimas (Ziniy spragy uzpildymas, pasitikrinimas, ar
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jau zinoma pakankamai), pasidalinimas {zvalgomis su grupe ir komandi-
nio darbo proceso atspindéjimas darbe (reflektyvaus teksto ir metakalbos
pradmenys), galin¢iy tinkamai atspindéti projektinio mokymo(si) metodo-
logija, néra dazna. IS ¢ia minimy konteksto ir proceso dermés su likusiais
baigiamojo darbo elementais — metodologiniy nuostaty, tiksly ir uzdaviniy,
turinio, strukttiros, konteksto, proceso, biidy, iSvady — apraisky akivaiz-
dziausi yra reflektyvaus teksto ir metakalbos pradmeny bandymai. Pavyz-
dziui: ,,Todél, remiantis anketos ir interviu analize su socialiniu pedagogu
ir socialiniu darbuotoju, aiSkinausi $iy specialisty darbo specifika, spren-
dziant socialinés rizikos Seimy problemas® (PFBA17/2007, 30); ,,Vieno
apsilankymo romy visuomenés centre metu teko pastebéti tik keleta 14—16
mety merginy, kurios dévéjo kelnes. Kaip véliau paaiskino romy tautybés
berniukas, merginos buvo isvadintos nepadoriais zodziais, kadangi tokia
apranga merginoms ir moterims yra nepriimtina. Jo manymu, toks merginy
elgesys yra provokuojantis ir vulgarus. Berniukas teigia, kad ,,ne odna nor-
malnaja dewushka tak ne odenitsia“. (né viena normali mergina taip neap-
sirengs). Kalbant su romy visuomenés centro pedagogémis buvo suZzinota,
kad romy kulttiroje nepriimta statyti keliy auksty pastaty, kadangi moterys
negali buti auksc¢iau vyry...“ (PFBA11/2010, 6). Beje, baigiamuosiuose
darbuose paplites ir ,,naiviai tus¢iazodziaujantis* reflektavimas, pavyz-
dziui: ,, Toks elgesys yra pakankamai pavojingas ir jei mes nesiimsim jokiy
priemoniy, tuomet visame pasaulyje nebus tvarkos, vyraus vaiky smurtas,
o galbiit ir agresyvus ju visuomenés valdymas* (PFBA3/2010, 12).
Baigiamuosiuose darbuose taip pat yra puikiy procesy aprasymo sie-
jimo su asmeniniu vertinimu pavyzdziu (,,Remdamasis savo praktika ga-
liu teigti, kad...”, ,,Norédama tai pagristi, galéCiau pateikti pavyzdi i$ savo
darbo...”“ (PFBA17/2007, 31); ,,Pirmieji sunkumai, su kuriais susidiiriau
rinkdama darbui medziaga, buvo neaiskumas, kuriai i§ kategorijy fany klu-
bus priskirti — jaunimo subkultiiroms ar populiariajai (masinei) kultorai.
Sis neaiskumas mane lydéjo per visa darbo rasymo laikotarpi. Tokiu badu
tyrimo eigoje buvo suformuluota pagrindiné tyrimo problema — masinés
ir alternatyvios kultiiry santykis fany kluby terpéje. Sios problemos na-
grin¢jimas man padé¢jo aisSkiau suprasti klubinés fany kulttiros fenomeng*
(PFBA19/2008, 2); ,,Nors vyriskumo ir moteriSkumo problema tiriama,
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taCiau tai vyksta bendraja prasme ir labiau orientuota | vyresniaja karta.
Konkreciy tyrimuy, literatiiros apie vyresniyju klasiy mokiniy vyriskumo
ir moterisSkumo sampratas ir tapatuma, dviejy karty vyriSkumo ir moteris-
kumo sampraty konfrontacija néra, paaugliy lyties socializacija taip pat
menkai aptarta. Siuo aspektu kilo sunkumy tiek tiriant pasirinkta tema,
tiek ir aptariant gautus duomenis. Atsizvelgiant { tai, darbas yra naujas,
teiksiantis konkrecios informacijos jaunuoliy vyriskumo ir moteriskumo
sampraty tema, padésiantis suvokti lyties tapatumo ir lytinés socializacijos
problemas.” (PFBA18/2008, 4).

Kontekstualumas (rémimasis asmenine patirtimi, komandinio dar-
bo elementai, asmeninio pozitrio raiska), kuris biidingas projektiniam
mokymui(si), yra grei¢iau iSimtis, o ne taisyklé. Konkrecia profesine patir-
timi remiasi tik vieno kito darbo autoriai, pavyzdziui: ,,Anks¢iau maniau,
jog blogas intonavimas, netikslus naty dainavimas daugiausia susijgs su
gabumy skirtumais, klausa ar igiidziy trikumu...” (PFBA28/2008, 31).

Pirmos pakopos neuniversitetiniy edukologijos studiju programy bai-
giamuosiuose darbuose daznokai pasitaiko rémimosi asmenine emocine
patirtimi (nors tai, Zinoma, neprilygsta profesinés patirties refleksijoms)
arba tiesiog pademonstruojamos emocijos. Pavyzdziui: ,,Ten matome, kad
Seima, auginanti nejgaly vaika, patiria eil¢ iSgyvenimuy, kuriy niekada ne-
patirs Seima, turinti sveikus vaikus. Bet ar reikty sveiky vaiky Seimai taip
dziaugtis sava sveikata ir visai nenoréti zinoti, kas dedasi Sirdyse zmoniy,
auginanciy nejgaly vaika? Juk né vienas mes nesame apdrausti nuo traumy,
avarijy, likimo smiagiu. Seimai, auginan¢iai neigaly vaika, reikalinga pa-
galba, nes viena su visais sunkumais negali susidoroti. Pagalba dazniausiai
yra teikiama nejgaliam vaikui, o Seima yra pamirStama“ (PFBA2/2009, 8).
N¢é viename i§ analizuotyjy néra komandinio darbo elementy raiskos — visi
darbai atlikti individualiai.

Galima konstatuoti, kad nors pirmos pakopos neuniversitetiniy eduko-
logijos studijy programy baigiamuosiuose darbuose yra kontekstualumo
aprai$ky / elementy, bet kontekstualumas yra nepakankamai holistiskas. Su
¢ia nagrin¢jamais dalykais labai susij¢s penktasis — bendryju asmens kom-
petencijy igijimo pozicionavimo Kriterijus, atspindintis §iuos projektiniam
mokymui(si) budingus ypatumus: darbe atsiskleidzia autoriy aktyvumas,
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iniciatyvumas, susidoméjimas, atvirumas, tolerancija kitokiai nuomonei /
poziiiriui, interesas mokytis visa gyvenima, kirybiskumas; demokratisko
bendradarbiavimo, atsakomybés prisiémimo, savikritiSkumo, savo veiklos
tiksly ir perspektyvy suvokimo jgiidziy elementai.

Analizuojant pirmos pakopos neuniversitetiniy edukologijos studiju
programy baigiamuosius darbus pagal antra — metodologini kriterijy, api-
buidinanti projektini mokyma(si), kaip mokymo(si) metodologiniy nuosta-
ty, tiksly ir uzdaviniy, turinio, strukttros, konteksto, proceso, btidy, iSvady
derme, besireiskiancia problemos identifikavimo ir tyrimo projektavimo
atitiktimi; tiksly, uzdaviniy ir analizuojamy S$altiniy atitiktimi; metody
ivairove ir ju derme; teorinés ir praktinés dalies sarySingumu; problemos
ir produkto / rezultato santykiu, konstatuotina, kad metodologiné¢ dermé
yra nepakankama. Pirmas kriterijus glaudziai siejasi su problemos pozicio-
navimo Kkriterijumi ir empiriniy tyrimy pozicionavimo kriterijumi, kuriy
raiska tolima nuo projektinio mokymo(si) paradigmos nuostaty. I krite-
rijus taip pat glaudziai siejasi su bendryju asmens kompetencijy igijimo
pozicionavimo kriterijumi, kurio teoriné raiska — kaip galimybés, {vardytos
ir apraSytos dokumentuose (profesiniuose standartuose, rekomendacijose
baigiamajam darbui) — yra daliné, o praktiné raiska yra nepakankama.

Pirmos pakopos neuniversitetiniy edukologijos studijy programu bai-
giamieji darbai analizuoti pagal trecia — sisteminj kriterijy, kuris atspindi
darbo nuosekluma ir logiskuma; kryptinguma / tikslinguma ir kuris reis-
kiasi struktiiros ir turinio derme ir gali buti analizuojamas $iais keturiais
aspektais: darbo struktiiros ir problemos sprendimo bei veiklos dermés pa-
kankamumo aspektu, problemos sprendimo etapy eiliSkumo nepazeidzia-
mumo, mokymo(si) strategijos logikos (tikslas — jo siekimas — rezultatai)
iSlaikymo aspektu, teorijos ir praktikos harmoningos saveikos atspindéji-
mo aspektu; dalykiniy kompetencijy ir profesinés bakalauro kvalifikacijos
atitikties aspektu.

Baigiamojo darbo struktiiros ir problemos sprendimo bei veiklos der-
més pakankamumo aspektu pirmos pakopos neuniversitetiniy edukologi-
jos studijy programoms skirtose rekomendacijose baigiamiesiems darbams
rengti problema jvardijama tik kaip sinonimas baigiamojo darbo temos
formuluotei, pavyzdziui: ,,Baigiamojo darbo / projekto tema turi atspindéti
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pedagogo veiklos sritis, kompetencijas ir jvairiy vaiko / paauglio gyvenimo
sric¢iy (...) institucijoje aktualijas (pageidautinos integruotos temos). Darbo
tema taip pat turi biiti tinkama jvairiapusei analizei atlikti, savarankiskiems
sprendimams ar rekomendacijoms pateikti, remiantis studijy metu igyto-
mis ziniomis ir iglidziais, profesinémis kompetencijomis.” (PFY kolegijos
x fakulteto baigiamuju darbu/projekty rengimo ir gynimo taisyklés). Cia
pabréziama, kad tema turi atspindéti veiklos sritis ir aktualijas, taciau apie
valinga ir kryptinga poveiki studiju lauko problemoms spresti nekalbama.

Problemos sprendimo etapy eiliSkumo nepazeidziamumo, mokymo(si)
strategijos logikos (tikslas — jo siekimas — rezultatai) iSlaikymo aspektu
logika islaikyta, bet kadangi problema pirmos pakopos neuniversitetiniy
studiju edukologijos programy baigiamuosiuose darbuose dazniausiai ta-
patinama su baigiamojo darbo tema bei teoriniu jos apibiidinimu, néra pa-
grindo teigti, kad $i logika visapusiskai atspindi probleminio mokymo(si)
logika; jei tikslo siekimas yra tik aprasomasis, tokie bus ir rezultatai.

Baigiamieji darbai analizuoti teorijos ir praktikos harmoningos savei-
kos atspind¢jimo aspektu, tokiu svarbiu projektinio mokymo(si) paradi-
gmoje (teorija nedominuoja, akcentas — praktiniams sprendimams). Kaip
jau minéta, tyrimai, kaip biitina struktiiriné baigiamyju darby dalis, atlikti
ir analizuoti bei apraSyti visuose nagrinétuose pirmos pakopos neuniversi-
tetiniy studiju edukologijos programy baigiamuosiuose darbuose. Jau mi-
nétas problemos tapatinimas su tema, kuriai btidingas aprasomasis pobii-
dis, tad vien tyrimy atlikimo faktas Siuo atveju nejrodo baigiamujy darby
priklausymo projektinio mokymo(si) paradigmai. Daznu atveju praktiné
dalis yra tik teorinés dalies iliustracija, o ju sarySingumas yra vienpusis —
teorija hierarchinéje sistemoje yra auksc¢iau uz prakting dali. Diplomantas,
gindamas darba demonstruoja Siuos gebéjimus: ,,(...) geb¢jima empirinius
stebéjimus pagristi teoriniais argumentais® (PFY kolegijos x fakulteto bai-
giamyjy darbu/projekty rengimo ir gynimo taisyklés).

Tik keletas 1§ analizuoty pirmos pakopos neuniversitetiniy dar-
bu irodo abipusi teorinés ir praktinés dalies sarySinguma, pavyzdziui,
PFBA11/2010. Kai kuriy baigiamyju darby praktinés dalies specifika, kai
§i dalis orientuota { kiirybinés veiklos epizodo pristatyma, nors ir originali
ir iSsiskirianti i§ darby visumos, vis délto taip pat yra tik teorinés dalies
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atspindys, bet ne kryptinga veikla / produktas, kuriuo siekiama iSspresti
problema (PFBA22/2011; PFBA23/2011; PFBA24/2011; PFBA25/2011;
PFBA26/20009 ir kt.).

Pirmos pakopos neuniversitetiniy edukologijos studijy programy bai-
giamyjy darby analizé atitikties profesijos bakalauro kvalifikacijai poziiiriu
rodo, kad temy platumu ir formuluotémis, metody sudétingumu ir kiekiu,
tyrimy gausa darbai kartais primena pirmos pakopos universitetiniy stu-
dijuy edukologijos programy ar net antros pakopos programy rezultatus.
Kai kuriy baigiamyjy darbuy tikslai néra orientuoti | savo studiju srities
problemy sprendima dél tos priezasties, kad pasirenkamos / pasiiilomos
baigiamyjuy darby temos yra pernelyg placios. Pavyzdziui, studentai imasi
analizuoti arba visas savo profesinés veiklos kompetencijas, arba bando
aprépti visus pedagoginés saveikos dalyvius — pedagogus, tévus, vaikus ir
kt. (PFBA4/2011; PFBA2/2009; PFBA5/2008; PFBA29/2008).

Analizuojant pirmos pakopos neuniversitetiniy edukologijos studiju
programy baigiamuosius darbus pagal pagal trecig — sistemiskumo kri-
teriju, kuris atspindi darbo nuosekluma ir logiskuma; kryptinguma / tiks-
linguma ir kuris reiskiasi strukttiros ir turinio derme ir gali bti analizuo-
jamas $iais keturiais aspektais: darbo strukttiros ir problemos sprendimo
bei veiklos dermés pakankamumo aspektu, problemos sprendimo etapy
eiliskumo nepazeidziamumo, mokymo(si) strategijos logikos (tikslas — jo
siekimas — rezultatai) iSlaikymo aspektu, teorijos ir praktikos harmonin-
gos saveikos atspindéjimo aspektu, dalykiniy kompetencijy atitikties profe-
sijos bakalauro kvalifikacijai aspektu; konstatuotina, kad sistemiskumo kri-
terijus Sioje baigiamyjy darby grupéje atsiskleidzia nepakankamai ir pagal
ji priskirti baigiamuosius darbus projektinio mokymo(si) paradigmai bty
pernelyg drasu.
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Pirmos pakopos neuniversitetiniy
edukologijos studijy baigiamyjy darby analizés
isvados

1. Pirmos pakopos neuniversitetiniy edukologijos studiju programy bai-
giamyjy darby analizé pagal pirma — filosofinj kriterijy, apibtidinanti
projektini mokymag(si), kaip tam tikra mokymo(si) strategija, pasizy-
mincia tiksly formulavimo, ju igyvendinimo, problemos analizés, re-
zultaty analizés etapy buvimu, rodo nepasitvirtinus kelta hipoteze, jog
pirmos pakopos neuniversitetiniy edukologijos studiju programy bai-
giamieji darbai sukurti vadovaujantis specifine strategija, artima pro-
jektiniam mokymui(si).

2. Pirmos pakopos neuniversitetiniy edukologijos studiju programy bai-
giamyju darby analizé pagal antra — metodologinj kriterijy, apibuidi-
nantj projektini mokyma(si), kaip mokymo(si) metodologiniy nuostaty,
tiksly ir uzdaviniy, turinio, struktiiros, konteksto, proceso, biidy, i§vadu
derme, besireiskiancia problemos identifikavimo ir tyrimo projektavi-
mo atitiktimi; tiksly, uzdaviniy ir analizuojamy $altiniy atitiktimi; me-
tody ivairove ir jy derme; teorinés ir praktinés dalies sarySingumu; pro-
blemos ir produkto / rezultato santykiu, rodo metodologing dermg esant
nepakankama, kad analizuotus darbus bty galima priskirti projektinio
mokymo(si) paradigmai.

3. Problemos pozicionavimo kriterijaus ir empiriniy tyrimy pozicionavi-
mo kriterijaus raiska tolima nuo projektinio mokymo(si) paradigmos
nuostaty. Bendryjy asmens kompetencijy igijimo pozicionavimo krite-
rijaus praktiné raiska yra tik daliné.

4. Pirmos pakopos neuniversitetiniy edukologijos studijuy programuy bai-
giamyju darby analizé pagal trecia — sisteminj kriterijy, kuris atspin-
di darbo nuosekluma ir logiskuma; kryptinguma / tikslinguma ir kuris
reiSkiasi struktiiros ir turinio derme ir gali biiti analizuojamas Siais ke-
turiais aspektais: darbo struktiiros ir problemos sprendimo bei veiklos
dermés pakankamumo aspektu, problemos sprendimo etapy eiliSkumo
nepazeidziamumo, mokymo(si) strategijos logikos (tikslas —jo siekimas —
rezultatai) iSlaikymo aspektu, teorijos ir praktikos harmoningos saveikos
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atspindéjimo aspektu, dalykiniy kompetenciju atitikties studiju pakopos

reikalavimams aspektu, rodo, kad sistemiskumo kriterijus Sioje baigiamy-

ju darby grupéje atsiskleidzia nepakankamai ir pagal ji priskirti baigia-
muosius darbus projektinio mokymo(si) paradigmai biity nepagrista.

5. Pirmos pakopos neuniversitetiniy edukologijos studijy programu bai-
giamyju darby analizé rodo, kad:

e iSskirtyjy projektinio mokymo(si) kriterijy raiska atskiry kolegiju
(PFX, PFY, PFZ) baigiamuosiuose darbuose turi daugiau universa-
lumo negu individualumo bruozy;

e iSskirtyjy projektinio mokymo(si) kriterijy raiska atskiry studiju
programu baigiamuosiuose darbuose turi daugiau universalumo
negu individualumo bruozy;

e iSskirtyjy projektinio mokymo(si) kriterijy raiska atskiry kolegiju
(PFX, PFY, PFZ) atskiry studiju programy baigiamuosiuose darbuo-
se priklauso ne tik nuo baigiamyju darby raSymo tradicijos, bet ir
nuo darby vadovy samoningos motyvacijos intensyviau taikyti pro-
jektinio mokymo(si) filosofija, metodologija ir metodika.

6. Pirmos pakopos neuniversitetiniy edukologijos studiju programy bai-
giamyjy darby atitiktis projektinio mokymo(si) paradigmai

e yra minimali; baigiamieji darbai grindziami tradicija, kai teorija yra
svarbesnis elementas nei praktika. Laikantis tokio poziiirio, studen-
ty orientavimas ir kreipimas i divergenti§kus veiksmus neaktuali-
zuojamas;

e turi potencialios plétros galimybiy, nes atitinkamu projektinio
mokymo(si) paradigmos bruozy elementy aptinkama ir baigiamy-
ju darby raSymo metodiniuose patarimuose, ir paciuose baigiamyju
darby pavyzdziuose;

e turi ypatingy potencialios plétros galimybiy dél koleginiy studiju
tradicinio orientavimosi { praktines absolventy kompetencijas ir
prakting absolventy veikla.
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2.3. Pirmos pakopos universitetiniy edukologijos studijy
baigiamujy darby analizé ir i§vados

Analizuojant pirmos pakopos universitetiniy edukologijos studijy progra-
my baigiamuosius darbus pagal pirma — filosofinj Kkriterijy, apibiidinanti
projektini mokyma(si) kaip tam tikra mokymo(si) strategija, pasizymincia
tiksly formulavimo, ju igyvendinimo, problemos analizés, rezultaty analizés
etapy buvimu, konstatuotina, kad visuose darbuose yra tiksly formulavimo,
ju igyvendinimo, problemos analizés, rezultaty analizés etapai, kuriy reika-
lingumas nurodomas jvairiuose $altiniuose (metodinése baigiamyjy darby
raSymo rekomendacijose, metodiniuose patarimuose ir pan.). Tad bty ga-
lima kelti hipoteze, kad pirmos pakopos universitetiniy edukologijos studi-
ju programy baigiamieji darbai sukurti vadovaujantis specifine strategija,
artima projektiniam mokymui(si). Hipotezg sieksime patvirtinti metodiniy
rekomendacijy (universitety U1 ir U4) ir 28 baigiamyjy darby analize.
Metodiniai $altiniai rodo, kad pirmos pakopos universitetiniu eduko-
logijos studiju programy baigiamyju darby vertinimo kriterijais laikomi:
tyrimo problemos atskleidimas, tyrimo metodologijos pagrindimas (nors
toliau paaiskinimuose $is pagrindimas priskiriamas tik antros pakopos dar-
bams), teorinis nagriné¢jamos problemos pagrindimas, strukttrinis ir kal-
binis darbo pateikimas, struktiiriniy darbo daliy dermé turinio, apimties ir
kt. atzvilgiu, rasto kultlira (citavimas ir kt.), mokslinés etikos laikymasis,
empirinio tyrimo duomeny analiz¢, tyrimo apibendrinimas, tyrimo prista-
tymas ir gynimas, darbo rengimas (U4, 2010, 9-10). Kriterijuy visuma at-
spindi baigiamojo darbo integraluma, nes yra pusiausvyra tarp kriteriju, su-
siety su teorine darbo dalimi, ir kriterijy, susiety su praktine darbo dalimi.
Atidziau panagrinéjus, aiskéja esama disproporcija tarp problemos teoriniy
ir praktiniy sprendiniy svarbos. I§ vienuolikos kriterijuy net du skirti proble-
mos pozicionavimui: tyrimo problemos atskleidimui (Nr. 1), taip pat teori-
niam nagrinéjamos problemos pagrindimui (Nr. 3), ir jie abu yra susieti su
teorine darbo dalimi. Baigiamyjy darby vertinimo rodikliais laikomi: pro-
blemos aktualumo pagrindimas, problemos istirtumo analiz¢, probleminio
klausimo formulavimas, tyrimo problemos sudétingumas, originalumas, ir
sasajos su darbo autoriaus studijy programa, jos $aka, problemos nagri-
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néjimo iSsamumas, tyrimo problemos teorinio pagrindimo tinkamumas ir
kt. (ten pat), o baigiamyju darby vertinimo rodikliai, skirti tyrimo daliai,
yra daug lakoniSkesni, pavyzdziui, darbo i§vady siejimas su probleminiais
tyrimo klausimais (ten pat).

Kitur teigiama: ,,Yra priimta, kad socialiniy moksly darbai turi tam tikra
strukttira, kuri padeda logiskai nuosekliai atskleisti tema ir iSnagrinéti pro-
blema* (U1, 2005, 38). Pagrindiniais visu studiju darby struktiiros elemen-
tais laikoma: tema, tyrimo tikslai ir uzdaviniai, tyrimo objektas, problema,
analitiné metodiné dalis, skirta Saltiniy analizei, ir eksperimentiné tiriamoji
dalis, skirta tyrimo apraS§ymui (ten pat). Vis délto projektinio mokymo(si),
kaip tam tikros mokymo(si) strategijos, ypatumai Saltiniuose yra neryskis,
nes problemos sprendiniai néra orientuojami i veikla ar konkrety produk-
ta. Tiesa, gana grieztoje ir universalioje studijy darbo struktiiroje yra pa-
likta galimybiy ir alternatyvoms (nors atrodo, kad jos labiau siejamos su
formalia strukttirine darbo raiska, bet ne su kitokia filosofija): ,.kiekvienu
konkreciu atveju, suderinus su studiju darbo vadovu, gali buti pasirinktas
specifinis, konkrec¢iai temai pritaikytas darbo dizainas‘ (ten pat).

Taigi tikslo kélimo ir problemos analizés integralumo aspektu me-
todiniai patarimai yra maziau deskripciniai negu neuniversitetiniy studiju,
t. y. tikslai labiau orientuoti | savo studiju srities problemy sprendima. Neu-
niversitetiniy studijy nuostatoms bendra tai, kad problema (nors atskleista
daug kryptingiau) vis délto yra tik teorinio lygmens.

Kai kuriy baigiamyjy darby tikslai yra menkai orientuoti { savo studiju
srities problemy sprendima dél tos priezasties, kad pasirenkamos / pasiti-
lomos baigiamyju darby temos yra pernelyg placios. Pavyzdziui, darbas
BA51/2010 yra skirtas konkrecCios specialybés pedagogu kompetenciju
plétotés analizei, darbe BA57/2011 lyginamas dviejy profesiju profesinés
veiklos turinys.

Antra vertus, tarp analizuojamy darby yra optimalios imties temy for-
mulavimo pavyzdziy: darbas skirtas vienos mokyklos atvejo analizei, vieno
vadovélio, vienos pamokos analizei, tam tikros klasés mokiniy konkretiems
gebéjimams ir kt. (BA38/2011, BA39/2011, BA49/2010, BAS53/2010).

Analizuojant aptikta darby, kuriuose studijy srities problemos visai ne-
sprendziamos. Tokiy darby tikslai formuluojami taip: aptarti... savituma,
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iSnagrinéti... ypatybes (BA92/2011, BA93/2011, BA94/2011, BA95/2011,
BA96/2011, BA97/2011, BA98/2011, BA99/2011, BA100/2011,
BA101/2011, BA102/2011). Tokie darbai savo tikslais, pobiidziu, meto-
dais yra panaSesni i kursinius darbus ar referatus, tik didesnés apimties; i
problemos sprendima nesiorientuojama ir nesivadovaujama Studijy pako-
pu apraso, patvirtinto Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministro
2011 m. lapkri¢io 21 d. isakymu Nr. V-2212, 2 priedu. Yra darby, kur net ne-
suformuluoti darbo tikslai ir uzdaviniai (pvz., BA95/2011, BA99/2011).
Pirmos pakopos universitetiniy edukologijos studiju programy bai-
giamuosiuose darbuose tikétina ne tik adekvaciy (kaip pirmos pakopos
neuniversitetinése studijose pageidaujamuy), bet ir jvairiy tiksly siekimo ir
igyvendinimo biidy raiSka. Pirmos pakopos universitetinése studijose daug
ryskiau i$skiriami teoriniai ir empiriniai metodai, o pastarieji gana jvairiis
(tiksly siekimo biidai yra jvairesni, nei naudojami neuniversitetinése stu-
dijose), pavyzdziui, atsiranda standartizuoty testy naudojimo atvejy (indi-
vidualiy atvejy J. Jiraseko verbalinio mastymo testas; kontrolinio pieSinio
tyrimas (BA47/2010); ivairiu kokybinio tyrimo metodu (pvz., vaiky ste-
béjimas, vaiko piesSinio analizé (BA48/2010); tyrimo metodas, paremtas
vaidmenimis imitaciniuose zaidimuose (BA53/2010); pokalbis-interviu su
kompiuteriu besinaudojanciais 12—15 mety vaikais (BA55/2011) ir kt.).
Aptikta pirmos pakopos universitetiniy edukologijos studiju programy
baigiamyju darbuy, kuriuose ypac nattraliai integruojami tikslo kélimo ir
problemos analizés démenys. Pavyzdziui: ,,Norint ijgyvendinti darbo tiksla,
pirmiausia buvo renkama ir kaupiama literattira. Véliau sukaupta literattira
atrenkama, analizuojama bei lyginama. Taip pat siekiant igyvendinti darbo
tiksla buvo atliktas giluminis interviu su esamais jtéviais bei su §ios srities
ekspertais ir sukurta speciali programa biisimyjy itéviy parengimui isivai-
kinti. Taigi rasant §i darba naudojamas surinktos literatiiros lyginamosios
analizés bei empirinio tyrimo (giluminis interviu) metodas, o gauti tyrimo
duomenys apdorojami naudojant kokybinés contento analizés metoda. Ra-
Sant 8i darba pasistengta atskleisti pagrinding problema: kokie yra jtéviy
poreikiai specialioms buisimyjy itéviy parengimo jvaikinimui programoms?
Kokia speciali {téviy rengimo programa galéty tenkinti biisimuyjy jtéviy po-
reikius? Galima teigti, kad svarbiausi §io darbo uzdaviniai yra Sie:
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— atskleisti busimuyjy jtéviy rengimo jvaikinimui teorinius ir praktinius

aspektus;

— atlikti tyrima, kurio metu paaiskéty itéviy poreikiai specialioms ba-

simujy jtéviy parengimo jvaikinimui programoms;

— pateikti busimyju jtéviy parengimo jvaikinimui programa ir aptarti

jos igyvendinimo salygas;

— i8siaiskinti eksperty nuomones apie biisimyjy itéviy parengimo ivai-

kinimui programa. (BA40/2008).

Projektinio ir probleminio mokymos(si) taikymo edukologijos neuni-
versitetiniy ir universitetiniy pirmos ir antros pakopos studiju baigiamuo-
siuose darbuose tyrimo pirmame etape iSskirty lyginamosios analizés kri-
terijy raiSkos pozymiai skiriasi: neuniversitetiniy pirmos pakopos studijy
baigiamuosiuose darbuose rekomenduotina siekti idéjy ir veiksmy jvairo-
vés, netradiciSkumo; numatyti jvairius ju pasiekimo ir jgyvendinimo bu-
dus; o universitetiniy pirmos pakopos studijy edukologijos programy bai-
giamyjy darby siekiamybe laikytinas idéjy ir veiksmy originalumas ir di-
vergentiSkas mastymas. Yra i$skirtiniy baigiamyju darby, kuriuose esama
tam tikro netradiciSkumo, kur siekiama idéjy ir veiksmy jvairoveés (pavyz-
dziui, sukurti tam tikros veiksmy programos projekta (BA40/2008), pasit-
lyti idomiy ir konkreciy rekomendacijy mazai tirtoje pedagoginés veiklos
srityje (BA48/2010), taciau idéjy ir veiksmy originalumas ir divergentiskas
mastymas dar tik siekiamybé. Paminétina, kad baigiamyjy darby vertinimo
rodikliu laikomas ,,tyrimo problemos originalumas ir jo sasajos su darbo
autoriaus studijy programa, jos Saka“ (U4, 2010, 9-10), taciau problemos
sprendiniy originalumas dar neformuluojamas kaip siekinys.

Projektinio ir probleminio mokymos(si) taikymo edukologijos neuni-
versitetiniy ir universitetiniy pirmos ir antros pakopos studiju baigiamuo-
siuose darbuose tyrimo pirmame etape i$skirty lyginamosios analizés kri-
terijy raiskos pozymiai skiriasi: neuniversitetiniy pirmos pakopos studiju
baigiamuosiuose darbuose rekomenduotina demonstruoti konstatuojamaji
ir apibendrinamaji analizés lygmenj bei siekti vertinamosios analizés ele-
menty / pradmeny, o universitetiniy pirmos pakopos studiju edukologijos
programy baigiamujy darby siekiamybe laikytini visi analizés lygiai —
konstatuojamasis, apibendrinamasis ir vertinamasis.
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Pirmos pakopos universitetiniy studiju edukologijos programy baigia-
muosiuose darbuose pastebimi visi analizés lygiai — konstatuojamasis, api-
bendrinamasis ir vertinamasis. Pastarasis — vertinamasis — analizés lygmuo
reiskiasi jvairiai. Pavyzdziui, labai daznu atveju vertinamoji analizé atsi-
randa tik baigiamojo darbo skyrelio pabaigoje, pavyzdziui: ,,Apibendri-
nant poskyryje pateikta informacija, galima teigti, kad projektiné veikla, o
kartu ir vykdymas {vairiy programy, yra viena i§ daugelio socialinio peda-
gogo atlickamy veikly. Rengiant ir jgyvendinant projektus bei programas,
vaikams suteikiama saviraiSkos, saviaktualizacijos galimybe¢, didinama
mokymosi motyvacija, sprendziamos elgesio bei kitos problemos, ugdomi
mokiniy bei jaunuoliy jgudziai ir kt. Kaip tinkamai parengti projekta ir ji
valdyti, reikalinga tam tikra metodika, kuria placiau aptarsime sekanciame
poskyryje.” (BA38/2011).

Pasitaiko, kad teorinés dalies (arba atskiry jos skyriu) apibendrinimai
yra gana mechaniski. Neretai Saltiniy analizé suprantama kaip citaty su-
liejimas be komentary, pavyzdziui: ,,R. Lauzacko, G. Gedvilienés ir kt.
(2008, 23) teigimu, mokytojo kvalifikacijos tobulinimas, atestacija i§ es-
més yra svarbus jo karjerai. Literatiiroje sutinkame du profesinés kvalifi-
kacijos tobulinimo tikslus: profesinj prisitaikyma ir profesini tobulé¢jima.
Kvalifikacijos tobulinimo tikslas — atitikti augancius reikalavimus. Moky-
toju kvalifikacijos tobulinimo siekis yra atnaujinti ir pagilinti savo Zinias
bei gebéjimus. V. Targamadzés (2008, 101) teigimu, auditas yra plataus
masto patikrinimas, kurio metu jvertinama organizacijos biiklé ir turimi
iStekliai placiaja prasme.“ (BA39/2011).

Dalyje darby vertinamoji analizé yra naudojama ne tik kaip epizodinis,
bet ir sistemingas mokslinio darbo jrankis, pavyzdziui: ,,Analizuojant ir ly-
ginant socialinés pedagogikos ir socialinio darbo apibrézimus pastebima,
kad abi Sios profesinés veiklos yra orientuojamos | asmens poreikiy paten-
kinima, gerbiivio uztikrinima, bet socialinis pedagogas orientuojasi i vaiko
geroveés uztikrinima, o socialinis darbuotojas — i darba su skirtingomis klien-
ty grupémis. Socialing pedagogika bei socialini darba galima diferencijuoti
atsizvelgiant ir | tai, kad socialiné pedagogika orientuojasi { ugdyma, jo pro-
cesa, o socialinis darbas traktuojamas kaip profesiné veikla, kuria siekiama
planuoti, organizuoti ir teikti socialing parama klientams. Socialiné pedago-
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gika ir socialinis darbas koncentruojasi | tam tikra asmeni, bendradarbiavi-
ma su juo, jo artimiausia aplinka ir visuomene, t. y. problemos sprendimui
panaudojama jvairiapusiSka pagalba — kolektyvinis darbas* (BA57/2011).
Vertinamoji analizé, kaip irodymas, kad studiju programy absolventai geba
interpretuoti tyrimuy duomenis bei susieti juos su keltais tikslais ir darbo
iSvadomis, pirmos pakopos universitetiniy studijy edukologijos programy
baigiamuosiuose darbuose turéty biiti labiau aktualizuojama.

Projektinio ir probleminio mokymos(si) taikymo edukologijos neu-
niversitetiniy ir universitetiniy I ir II pakopos studijy baigiamuosiuose
darbuose tyrimo pirmame etape i$skirty lyginamosios analizés kriteriju
raiSkos pozymiai skiriasi: neuniversitetiniy pirmos pakopos studijy baigia-
muosiuose darbuose gali biiti numatytos dvejopos problemos sprendimo
perspektyvos: gilumingés ir (ar) ple¢iamosios; o universitetiniy pirmos pa-
kopos studiju edukologijos programy baigiamyju darby siekiamybe laiky-
tinos abi problemos sprendimo perspektyvos: gilumings ir ple¢iamosios.

Pirmos pakopos universitetiniy edukologijos studijy programy baigia-
muosiuose darbuose daug kur pateikiamos ,,Rekomendacijos®, kaip pa-
geidautina strukttiriné dalis. Jas galima vertinti kaip tam tikra {vairiy pro-
blemos sprendimo perspektyvy numatymo bandyma, pavyzdziui: ,,Anali-
zuojant mokslininky darbus galima teigti, kad pilietinio ugdymo problema
Siandien aktuali, o jos iStirtumo lygis ir sprendimo galimybés pradinése
klasése kol kas nepakankamos. Tebemodeliuojamas pilietinio ugdymo tu-
rinys ir kuriamos technologijos jam jgyvendinti. Atkiirus Lietuvos Nepri-
klausomybeg, kuriantis pilietinei visuomenei bei integruojantis i Europos
Sajunga pilietiSkumo ugdymo klausimas tapo aktualus, apimantis platy
spektra problemuy, susijusiy su pilie¢io ir valstybés santykiu. Lietuvos ben-
drojo lavinimo mokykla Siame sudétingame kontekste turi pertvarkyti ir
atnaujinti ugdymo turinj ir uzdavinius. Viena i§ pilietinio ugdymo atnauji-
nimo galimybiy yra jo integravimas per mening raiska i dailés ir technolo-
giju pamokas pradinése klasése. Tai ir suponuoja Sio darbo problema. Re-
komendacijos: 1. Siekiant tinkamai integruoti pilietini ugdyma, pradiniy
klasiy mokiniams reikalinga sieti Tévynés savokas ne tik su gyvenamaja
vietove, bet ir su istoriniais ivykiais, atliktais darbais bei liaudies tradicijo-
mis ir kultliriniu palikimu; 2. Mokytojas, pristatydamas mokiniams istori-
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nius jvykius, objektus ir asmenybes, galéty naudoti jvairias priemones, kad
pristatymas bty jdomesnis, vaizdingesnis ir naudingesnis ugdytiniams.
Tam tinkamos gali biti informacinés technologijos. 3. Siekiant idomesnio
tautodailés tradicijy perteikimo pradiniy klasiy mokiniams, reikéty ieSkoti
mokyklose galimybiy irengti dailés ir technologiju kabineta visoms pradi-
néms klaséms. Tuomet tikétina, kad bus sudarytos tinkamos salygos ne tik
supazindinti mokinius su jvairiomis technikomis, Siuolaikinémis priemo-
némis bei medziagomis, bet ir puoseléti tautos meno tradicijas (...)* (44)
(BA49/2010). Vertinant $io baigiamojo darbo problemos sprendimo pers-
pektyvu numatyma, konstatuotina, kad tik hipotetinis perspektyvu numa-
tymas lemia tai, kad problema nebuvo spresta, o tik aprasyta.

Kaip tam tikra, bet realesni ir konkretesni ivairiy problemos sprendi-
mo perspektyvy numatymo bandyma galima pateikti $i pavyzdi: ,,Tyrimo
problema. Kaip atpazinti ikimokyklinio amziaus vaiky temperamentus
ir atpazinus juos ugdytojams individualizuoti darba? Rekomendacijos:
1. Lyginant anks¢iau tuo paciu metodu atlikta tyrima su Sio darbo tyrimu,
galima daryti iSvada, kad vaikai, su kiekviena nauja karta, yra kitokie, ir
ty paciy vertinimy, apibiidinimy ir rekomendacijy taikyti negalima. 2. Sie-
kiant tobulesnio vaiko pazinimo, sitiloma susipazinti, studijuoti ir taikyti
naujausius ir esminius vaiko temperamentus atskleidzian¢ius mokslinius ir
metodinius Saltinius: Bedard N. (2009). Vaiky piesiniai. Kaip juos supras-
ti, Berns R. M. (2009). Vaiko socializacija: Seima, mokykla, visuomené,
Carol L., Tober J. (2008) Indigo vaikai, Copley A. (2009). IsSitkiai moky-
kloje. Kaip mokyti problematisko elgesio vaikus, Harland S. (2005). Hipe-
raktyvus ar labai gabus. ir kitus. 3. Svarbiausia rekomendacija yra pazinti
vaikus, su kuriais teks dirbti ar auginti. Auklétojoms reikia aptarti su tévais
vaiky elgesi, poreikius. Naudinga atlikti keleta testy, kuriais buty ivertin-
ti vaiky temperamentai ir pasirinktas racionaliausias ugdymo biidas. Kad
bty tiksliai jvertintas vaikas ir tinkamai pasirinktos aukléjimo priemonés,
reikty vaika tirti bent pora skirtingy tyrimy. 4. Auklétojos turi nuolatos
bendrauti su vaiky tévais, supazindinti juos su vaiky temperamenty raiska
ir ypatumais, pasiiilyti j{vairiy bendradarbiavimo su vaikais biidy. Taip pat
joms siiiloma derinti tarpusavio darba ir teikti kryptingas rekomendacijas
tévams, kurie augina skirtingy temperamenty vaikus. 5. Téveliams sitiloma
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skirti laiko savo vaiky pazinimui. Skaityti ta tema parasyta literatira, ne-
bijoti kreiptis pagalbos i specialistus ar pasitarti su neseniai vaikus uzaugi-
nusiais tévais. Pasisemkite i$ ju patirties, ziniy, praktiniy pastebéjimuy. Tai
neparodo Jusy silpnumo ar nesugebéjimo, tai parodo Jiisy tinkama masty-
ma ir begalini nora tinkamai uzauginti savo vaika ir bendrauti su juo kaip
su mazu draugu (...)“ (39) (BA48/2010).

Analizuojant pirmos pakopos universitetiniu edukologijos studiju pro-
gramy baigiamuosius darbus pagal pirma — filosofinj kriterijy, apibudi-
nantj projektini mokyma(si) kaip tam tikra mokymo(si) strategija, pasizy-
mincia tiksly formulavimo, ju igyvendinimo, problemos analizés, rezultaty
analizés etapy buvimu, konstatuotina: kelta hipotez¢é, kad pirmos pakopos
universitetiniy studijy edukologijos studijy programy baigiamieji darbai su-
kurti vadovaujantis specifine strategija, artima projektiniam mokymui(si),
nepasitvirtino.

Sia i$vada patvirtina tyrimo, atlikto 2012 mety geguze, rezultatai. Res-
pondentams (pirmos pakopos universitetiniy edukologijos studiju progra-
mose dirbantys respondentai, skirstomi pagal studiju programas, sudaré
13,0 proc. (profesinio bakalauro edukologijos programose dirbantys res-
pondentai pagal studiju programas sudaré 56,5 proc., magistrantiiros —
30,4 proc.) pateiktas klausimas, ar studijy programoje taikomas projektinis
mokymas(is) ir jei taikomas, tai ar: a) kaip metodas; b) kaip mokymo(si)
strategija? Tyrimo duomenys rodo, kad projektinis mokymas(is) daz-
niausiai taikomas kaip metodas (visose studiju programose — 80 proc.);
visy studijy programy procenting dalis pagrindiniy universitetiniy studijy
programose — 83,3 proc. (15,6 proc. visy studijy programy projektinis mo-
kymasis netaikomas).

Galima teigti, kad nei pagrindiniy universitetiniy studijy edukologijos
studiju programose, nei pagrindiniuose profesiniy kompetenciju igijima
irodanciuose baigiamuosiuose darbuose projektinis mokymas(is) kaip tam
tikra mokymo(si) strategija netaikomas.

Respondenty buvo klausiama: jei projektinis mokymas(is) biity taiko-
mas kaip strategija, su kokiomis problemomis ji taikant biity susiduriama
ju aukstosiose mokyklose? ISryskéjo tokios problemos / temos: kiirybis-
kumo stoka; biurokratinés klititys; déstytoju pasirengimas; studenty pasi-
rengimas; sistemos organizacija; finansinés kliiitys; laiko stoka; studenty
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vertinimo problemos; organizacinés klititys; palankios reakcijos stoka; pa-
pildomas darbas; strategijos ribotumas.

Respondenty iSskirtos problemos / temos daznumas skyrési. Respon-
dentai iSskyré Sias pagrindines projektinio mokymo(si) taikymo proble-
mas: strategijos ribotumo, déstytoju, studenty pasirengimo stoka ir finan-
sines klititis. Déstytoju pasirengimas yra viena i§ dazniausiy jvardijamy
projektinio mokymo(si) strategijos taikymo kliti¢iy. Taciau vis délto kaip
pagrinding klititi projektiniam mokymui(si) kaip strategijai jgyvendinti
respondentai nurodé ne iSoring, bet viding priezasti — projektinio mokymosi
strategija tinka ne kiekvienai studijy programai, ne kiekvienam dalykui.

Respondentai, kurie mané, kad tikslinga projektini mokyma(si) taikyti
ju studijy programoje, ir kurie taiké ji kaip metoda, nepalaiké nuomonés,
kad projektinis mokymas(is) kaip strategija gali buti taikomas su tam tikro-
mis i§lygomis ir tam tikromis aplinkybémis (abiem atvejais). Taciau stu-
dijuy programa, kurioje dirbo respondentas, nebuvo susijusi su jo nuomone
apie projektinio mokymo(si) kaip strategijos ribotu pritaikymu.

Déstytoju pasirengimo taikyti projektini mokyma(si) kaip strategija
stygiy profesiniy bakalauro studiju programoje dirbantys respondentai
paprastai nejvardydavo. Taciau statistiSkai patikimo skirtumo nebuvo tarp
grupiy, taikiusiy projektini mokyma(si) studijy programose ir netaikiusiu.
Taip pat nenustatytas statistiSkai patikimas skirtumas tarp asmeny, manan-
¢iy, kad tikslinga taikyti projektini mokymag(si), ir taip nemananciy; nebu-
vo $ios nuomonés sasaju su déstomy dalyky ar programuy, kuriose dirbo
respondentas, skai¢iumi.

Respondentai pasitilé sprendimus, siekiant taikyti projektini mokymag(si)
kaip strategija edukologijos studijuy programose: koncepcijos parengimas;
igyvendinimo modelio sudarymas ir jo iSbandymas; profesinis déstytoju to-
buléjimas; studijy organizavimo institucijoje keitimas; finansavimas; studenty
apmokymas; programy keitimas; bendradarbiavimas; pozitirio keitimas; as-
mening iniciatyva; moderniy technologijy taikymas; saikingas naudojimas.

Pasitlyti respondenty sprendimai labai {vairiis, taciau dazniausiai sii-
lomas profesinis déstytoju tobulé¢jimas. Tie respondentai, kurie déstytojo
pasirengimo nevertino kaip trukdzio taikyti projektini mokyma(si), buvo
linke ir nesidlyti Sio sprendimo buido.
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Galima teigti, kad projekto ,,Projektinio ir probleminio mokymo(si)
taikymas edukologijos studijy baigiamuosiuose darbuose kokybinis tyri-
mas atskleidé, kad nei pirmos pakopos universitetiniy edukologijos studijy
programose, nei pagrindiniuose profesiniy kompetenciju igijima irodan-
¢iuose baigiamuosiuose darbuose projektinis mokymas(is) kaip tam tikra
mokymo(si) strategija netaikomas.

Analizuojant pirmos pakopos universitetiniy edukologijos studijy pro-
gramy baigiamuosius darbus pagal antra — metodologinj kriteriju, apibii-
dinantj projektini mokyma(si), kaip mokymo(si) metodologiniy nuostaty,
tiksly ir uzdaviniy, turinio, strukttros, konteksto, proceso, buidy, iSvady
derme, besireiskiancia problemos identifikavimo ir tyrimo projektavimo
atitiktimi; tiksly, uzdaviniy ir analizuojamy Saltiniy atitiktimi; metody
ivairove ir juy derme; teorinés ir praktinés dalies sarySingumu; problemos
ir produkto / rezultato santykiu, atliktas 28 baigiamyju darby vertinimas
Siuo aspektu.

Metodiniuose Saltiniuose baigiamiesiems darbams rengti teigiama:
,» Lyrimo problema (bakalauro, laipsnio nesuteikian¢iy studijy ir magistro
baigiamajame darbe) — tai klausimas apie tyrimo objekta. [ ji ir siekiama at-
sakyti atlieckamu tyrimu. Daznai problema keliama norint i§ryskinti tiriamo
ugdymo reiskinio raidoje ar struktiiroje esancius prieStaravimus. Tyrimo
problema nusako, kurie objekto teoriniai ar praktiniai aspektai, ypatumai,
rys$iai ir pan. domina tyréja, i kokius mokslinio pazinimo klausimus jis nori
atsakyti. Ugdymo problemy iStakos gali biiti jvairios: dél jvairiy priezas¢iuy
iki Siol neiSsprestos arba naujos problemos; problemos, atsiradusios kartu
su socialinés tikrovés kaita; teorinés ir praktinés (pastarosios gali biti ir
trumpalaikés, situacinés, joms spresti gali net ir nereikéti iSsamaus moks-
linio tyrimo); bendros edukologinés ir susijusios tik su dalinio objekto
specifika. Apskritai tyrimo problemos pasirinkimas priklauso nuo tyréjo
kurybiskumo. Taciau pasirenkant ir formuluojant problemas reikia vengti
pernelyg bendros formuluotés, jos atsiejimo nuo objekto specifikos, neatsi-
zvelgimo { jo pobudj ir pan. Pasirinkta tyrimo problema turi biiti edukolo-
giné, o ne, pavyzdziui, tik psichologiné ar socialiné. Taip pat butina vengti
pasirinkti neaktualig moksliniu ar praktiniu atzvilgiu tyrimo problema arba
problema, kuri neatitinka tyréjo galimybiy.” (U4, 2010, 12).
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Pazymétinas pozityvus faktas, kad Siose rekomendacijose kalbama ne
vien apie teorines, bet ir apie praktines problemas, galimybg jas spresti
pasitelkiant tyrimus (nors pastarosios vertinamos kaip ,,nereikalaujancios
iSsamaus mokslinio tyrimo*; kitaip sakant, kokybiniy, empiriniy tyrimy
svarba néra tinkamai jvertinama). Pazymétina ir tai, kad Siose rekomen-
dacijose siekiama problemos identifikavimo ir tyrimo projektavimo atitik-
ties: baigiamyjy darby vertinimo kriterijaus ,,tyrimo apibendrinimas‘ rodi-
kliu i8skirtas ,,darbo i§vady pagristumas, siejimas su probleminiais tyrimo
klausimais® (ten pat, 10).

Orientavimasis | praktini problemos sprendima ir problemos apibrézi-
mas kaip fenomeno, kurj reikia issiaiskinti / iStirti ir numatyti veiksmus
problemai spresti, yra vienas svarbiausiy projektinio mokymo(si) pozymiuy.
Baigiamuju darby vertinimo rodikliais (susietais su teorine darbo dalimi)
laikomi: problemos aktualumo pagrindimas, problemos iStirtumo analizg,
probleminio klausimo formulavimas, tyrimo problemos sudétingumas, ori-
ginalumas, sasajos su darbo autoriaus studijy programa, jos $aka, proble-
mos nagrinéjimo iSsamumas, tyrimo problemos teorinio pagrindimo tinka-
mumas ir kt. (ten pat); taciau baigiamyjy darby vertinimo rodikliai, skirti
tyrimo daliai, yra nesiejami su projektinio mokymo(si) esme, pabréziancia
mokymo(si) orientacija i praktini problemos sprendima ir problemos api-
brézima kaip fenomeno, kurj reikia iSsiaiskinti / istirti bei numatyti veiks-
mus problemai iSspresti.

Baigiamieji darbai, kuriuose problema yra apibréziama kaip fenome-
nas, kurj reikia i$siaiSkinti / i$tirti, yra iSimtiniai (rasti du tokie darbai).
Juose keliamos ne tik teorinio, bet ir praktinio pobiidzio problemos: ,,Ra-
Sant §i darba pasistengta atskleisti pagrinding problema: kokie yra jtéviy
poreikiai specialioms busimyju itéviy parengimo jvaikinimui progra-
moms? Kokia speciali {téviy rengimo programa galétu tenkinti biisimyju
itéviu poreikius? (BA40/2008); ,,Kaip atpazinti ikimokyklinio amziaus
vaiky temperamentus ir atpazinus juos ugdytojams individualizuoti dar-
ba?“ (BA48/2010). Pazymétina, kad abiem $iais atvejais ir baigiamujy
darby vadovali, ir studentai tarsi ,,iSeina“ uz jprastiniy reikalavimy baigia-
miesiems darbams rému.

Su metodologiniu kriterijumi, apibiidinanc¢iu projektini mokyma(si),
kaip mokyma(si), siekiantj metodologiniy nuostaty, tiksly ir uzdaviniy, tu-
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rinio, struktiiros, konteksto, proceso, biidy, i§vady dermés, glaudziai siejasi
problemos pozicionavimo Kriterijus ir empiriniy tyrimy pozicionavi-
mo Kriterijus.

Pirmos pakopos universitetiniy studiju edukologijos programy baigia-
muosiuose darbuose yra pozymiu, rodanciy, kad studentai domisi tiriama
tema, kelia naujus klausimus, demonstruoja kritini mastyma, iesko saviug-
dos galimybiy, bando problema suvokti realistiskai — su savo praeitimi,
dabartimi ir ateitimi (nors darbuose dominuoja dabarties aspektas; praei-
ties atradimai ignoruojami, geriausiu atveju problema kontekstualizuojama
50 mety laikotarpyje); bando sitilyti originalias id¢jas, siekdami realaus pro-
blemy sprendimo (nors dazniausiai sitilomas vienas problemos sprendimo
btidas); realias problemas sprendzia susidoméjeg; siekia problemos griztamo-
jo rysio, kai apie ja diskutuojama; ugdosi problemy sprendimo jgiidzius.

Pirmos pakopos universitetiniy studiju edukologijos programy baigia-
muosiuose darbuose yra pozymiy, rodanciy, kad Saltiniai analizuojant pagal
empiriniy tyrimy teorini kontekstualizavima; kad egzistuoja empiriniy tyri-
muy jvairoveé, kad siekiama jy pagrindimo, tinkamo eigos aprasymo, tyrimo
dizaino ir logikos, adekvaciy tyrimo priedy; kad tyrimy poreikis grindzia-
mas siekimu i§spresti problema ir suzinoti ar sukurti kazka naujo — idéja, in-
terpretacija, buida; kad teoriniai ir empiriniai tyrimai nattraliai integraldis, o
dominuoja empiriniai-eksperimentiniai metodai (stebéjimai, interviu, vei-
klos tyrimas); kad vertinamas etnografiSkas tyrimy dokumentavimas; kad
tyrimy rezultatai pritaikomi savo studiju srityje.

Tiksly, uzdaviniy ar analizuojamy Saltiniy atitiktis, kaip metodologinio
kriterijaus, apibtidinancio projektini mokyma(si) kaip mokyma(si), kuria-
me egzistuoja metodologiniy nuostaty, tiksly ir uzdaviniy, turinio, struk-
tiiros, konteksto, proceso, budy, iSvady dermé, pozymis analizuotuose
pirmos pakopos universitetiniy studiju edukologijos programy baigiamuo-
siuose darbuose yra isreikstas kokybiskiau negu neuniversitetiniy studijuy
baigiamuosiuose darbuose. Darbuose keliami gana ambicingi tikslai, ku-
rie tapatinami su studijy srities problemy sprendimu, o Saltiniai yra ne tik
fundamentalaus pobiidzio (pvz., psichologijos, hodegetikos, edukologijos,
didaktikos vadovéliai). Pirmos pakopos universitetiniuose darbuose gau-
siau ir drasiau negu neuniversitetiniuose naudojami ir cituojami uzsienio
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autoriy darbai, remiamasi internetiniais $altiniais (pvz., Internetinés gali-
mybés LLE — Lietuviy literatiiros enciklopedija. — http://www.lle.It/se-
arch3.htm/ apsakymas (zitiréta 2011-01-14; 2011-03-02); RaSytojai. Laura
Sintija Cerniauskaité. Literatiiriné svetainé. — http://www.rasyk.lt/; rasyto-
jai/laura-sintija-cerniauskaite.html (Zitiréta 2009-11-25; 2011-05-01); Se-
relyté R, Marmuriné predestinacija. Kultiiros savaitrastis Siaurés Aténai.—
http://www.culture.lt/satenai/?leid_id=790&st 1d=3619&txt=laura+sintija
(ziuréta 2011-05-01); taip pat remiamasi jvairiais dokumentais — jstaty-
mais, nutarimais ir pan. (pvz., Lietuvos Respublikos Socialinés apsaugos
ir darbo ministerija (2007). 1993 m. Hagos konvencija dél vaiky apsaugos
ir bendradarbiavimo tarptautinio jvaikinimo srityje [zitréta 2007-11-07].
Prieiga internetu http://www.socmin.lt/index.php?1993556469; Lietuvos
Respublikos vaiko teisiu apsaugos pagrindu istatymas (1999). Vilnius:
SPAB ,,Lietuvos gelezinkeliai*; Lietuvos Respublikos Vyriausybé (2003).
Vaiky statistika 2 [zitiréta 2007-12-12]. Prieiga internetu http://www.Irvk.
It/main.php?id=vaikams/archyvelis.html&d=3004 (BA40/2008).

Metodologinis projektinio mokymo(si) Kriterijus aprépia ir originaliy
savo studijy srities hipoteziy kélima. Sis projektinio mokymo(si) pozymis
pirmos pakopos universitetiniy studijy edukologijos programy baigiamuo-
siuose darbuose beveik neatsispindi. Hipotezés suformuluotos tik ketu-
riuose i§ 28 darby (14 procenty); universitety Ul ir U5 baigiamuosiuose
darbuose hipotezés visai neformuluojamos. Jau minétame iSskirtiniame
kokybés prasme darbe BA48/2010 suformuluotos net keturios tyrimo hipo-
tezés: ,, Tikétina, kad auklétojai ir tévai gali atpazinti vaiky temperamentus.
Tikétina, kad auklétoju ir tévy vaiky temperamento ivertinimai tapatingi.
Tikétina, kad mergaiciy ir berniuky, priklausanciy kiekvienai temperamen-
ty grupei, bus tapatingai. Tikétina, kad didzioji dalis vaikuy bus priskirta
lengvai ugdomy vaiky (LUV) grupei.*

Analizuojant baigiamojo darbo tema, egzistuojanciy aiskinimy kritika
yra akivaizdesné negu neuniversitetiniy studiju baigiamuosiuose darbuose,
bet dar nepakankamai gili; dazniausiai galima rasti tik ta pacia tema para-
Syty $altiniy lyginima. Pavyzdziui: ,,Remiantis jvairiy autoriy mintimis,
Sios dvi profesijos, kurios yra vienos i$ paciy svarbiausiy ugdymo procese,
reikalauja kokybisko savo veiklos atlikimo* (BA39/2011).
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Taciau pirmos pakopos universitetiniy studijy edukologijos programy
baigiamuosiuose darbuose yra akivaizdziy pozymiuy, rodanéiy, kad studen-
tai bando samprotauti, interpretuoti, lyginti, vertinti teorijas, mintis, pozit-
rius, nuostatas, procesus ir kt., pavyzdziui: ,,Dar viena motyvacijos teorija,
kurig, mano nuomone, reikéty paminéti, yra F. Herzberg dviejy veiksniy
motyvacijos teorija. Si teorija pagrista prielaida apie pasitenkinima ir ne-
pasitenkinima darbu. Veiksnius, kurie gali pasalinti nepasitenkinima dar-
bu, F. Herzberg pavadino higieniniais veiksniais, o veiksnius, kurie turi
itakos pasitenkinimui — motyvacijos veiksniais* (BA 54/2010); ,,Lietuviy
mokslininky darbuose, analizuojant Seimos jtaka vaiko mokymosi moty-
vacijai ir mokyklos nelankymo priezastis, dazniausiai apsiribojama $eimos
sandara, tévy iSsilavinimu, materialine padétimi ar aukléjimo biidais. Tar-
pukario ir sovietinés Lietuvos laikotarpiu mokiniy pozitiri i mokymasi ir
dél to kylangias problemas nagrinéjo J. Lauzikas, A. Sernas, L. Jovaisa,
J. Vaitkevicius, J. Vabalas-Gudaitis ir kt. Tuo laikotarpiu mokiniy neno-
ras mokytis buvo traktuojamas kaip mokinio tinginysté ir apsileidimas.
Lietuvai atgavus nepriklausomybe, mokiniy pozifiri i mokymasi, priezas-
tis, galincias jtakoti vaiko mokymosi motyvacija, nagrinéjo I. Lelitigiené
(1997), B. Gruzevskis (1994), V. Strimaitiené (2007), R. Butkiené (1995),
J. Buzaityté-Kasalyniené (2004), V. Rajeckas (1995; 1997), G. Butkiené ir
A. Kepalaité (1996) ir kt. IS mokslininky atlikty tyrimy rezultaty matyti,
kad mokiniai nenori lankyti mokyklos ir mokytis dél motyvacijos silpnéji-
mo* (BA52/2010); ,,Mokslinéje literatiiroje egzistuoja gausybé socialinio
dalyvavimo apibréz¢iy, taciau nepaisant socialinio dalyvavimo traktuociy
vairovés, svarbu pazyméti, jog visy jy esmé — ta pati, nurodanti asmens vei-
kima kartu su kitais, akcentuojanti asmens aktyvumo raiska tiek bendruo-
meninéje, tiek visuomeninéje veikloje” (BA40/2008); ,,Kai kurie autoriai
(Ruskus, Mazeikis, 2007) socialinio dalyvavimo paradigma aktualizuoja
kaip pozityvia alternatyva socialinés integracijos konceptui, pazymédami,
kad pastarasis yra vulgarizuotas, praradgs ne tik aiSkiai operacionalizuota
ir apibrézta turinj, bet ir savo prasmeg. Skirtingos nuomonés Siuo klausimu
laikos Ebersold (2009) teigdamas, kad negali biiti dalyvavimo be integraci-
jos ir prieSingai, negali biiti integracijos be dalyvavimo* (BA40/2008).
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Pirmos pakopos universitetiniy studiju edukologijos programy baigia-
muosiuose darbuose yra pozymiy, irodanciy, kad siekiama metodologiniy
nuostaty, tiksly ir uzdaviniy, turinio, struktiiros, konteksto, proceso, biidy,
iSvady dermés, ir $iy pozymiy neatitikimo yra maziau negu neuniversi-
tetiniy studiju edukologijos programy baigiamuosiuose darbuose, taciau
aptikta darby, kuriuose arba tema neatitinka keliamy tiksly ir uzdaviniy,
arba i§vados neatspindi formuluotos temos (pvz., BA55/2011).

Projektinio mokymo(si) paradigmoje didziausia svarba teikiama empi-
riniams, etnografiniams metodams, leidziantiems ir objektyviai, ir detaliai,
gyvai atskleisti pedagoginés realybés reiskinius. Pirmos pakopos universi-
tetiniy studijy edukologijos programy baigiamuosiuose darbuose yra labai
daug pozymiy, irodanciy, kad siekiama metody ivairovés, kad neapsiribo-
jama vien kiekybiniais tyrimais; taikomi ir kiekybiniai, ir kokybiniai meto-
dai. Minétini tokie kokybiniai tyrimo metodai: interviu, steb&jimas, atveju
studija, turimo analiz¢ ir kt. (Yra darby, kuriy tyrimy metodai akivaizdziai
nepakankamai jvairiis ir nenukreipti | pedagoginés realybés reiskiniy ana-
lize, pvz.: BA92/2011, BA93/2011, BA94/2011, BA95/2011, BA96/2011,
BA97/2011, BA98/2011, BA99/2011, BA100/2011, BA101/2011,
BA102/2011; tokie darbai savo metodais yra panaSesni i kursinius darbus
ar referatus, tik didesnés apimties).

Nors metody dermé pirmos pakopos universitetiniy studijy edukologi-
jos programy baigiamuosiuose darbuose egzistuoja, tac¢iau be tinkamuy, sa-
moningai suvokiamy ir tikslingai diegiamy projektinio mokymo(si) nuos-
taty metody jvairoves ir dermes apraiskos yra tik dalinis Sios filosofijos ir
metodologijos raiskos atspindys. Baigiamuosiuose darbuose pasigendama
steb&jimo metodo, taip pat padedanciy generuoti idéjas metoduy — ,,minciy
lietaus®, ,,min¢iy zemélapio, SSGG analizés ir kity.

Problemos ir produkto / rezultato santykis projektiniame mokyme(si)
akivaizdZziausias orientavimusi i tyrima ir veikla / produkta. Tyrimai, kaip
biitina struktiiriné baigiamyjy darby dalis, atlikti ir analizuoti bei apraSyti
visuose analizuotuose pirmos pakopos universitetiniy studiju edukologijos
programuy baigiamuosiuose darbuose. Jau minétas problemos tapatinimas
su tema ir teoriniu jos nagringjimu, tad tyrimai $iuo atveju nejrodo bai-
giamyjy darby priklausymo projektinio mokymo(si) paradigmai. Daznu
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atveju praktiné dalis yra tik teorinés dalies iliustracija, o ju sarySingumas
vienpusis — teorija hierarchingje sistemoje yra auks¢iau uz praktine dali.
Tik keletas i§ analizuoty pirmos pakopos universitetiniy darby jrodo abipu-
si teorinés ir praktinés dalies sarySinguma (pvz., BA38/2011, BA39/2011,
BA48/2010, BA49/2010, BA53/2010).

Pirmos pakopos universitetiniy studiju edukologijos programy bai-
giamuosiuose darbuose yra maziausiai konteksto ir proceso dermés po-
zymiy. Procesy apraSymo siejimas su asmeniniu vertinimu, savimokos
perspektyvy identifikavimas (Ziniy spragu uzpildymas, pasitikrinimas, ar
jau zinoma pakankamai), pasidalijimas izvalgomis su grupe ir komandi-
nio darbo proceso atspindé¢jimas darbe (reflektyvaus teksto ir metakalbos
pradmenys) — visa tai kas gali tinkamai atspindéti projektinio mokymo(si)
metodologija, — néra daznas. I§ ¢ia minimy konteksto ir proceso dermés
su kitais baigiamojo darbo elementais — metodologiniy nuostaty, tiksly ir
uzdaviniy, turinio, struktiiros, konteksto, proceso, budy, iSvady — apraisky
akivaizdziausi yra reflektyvaus teksto ir metakalbos pradmeny bandymai
(beje, neuniversitetiniy studiju darbuose jie akivaizdesni, negu pirmos pa-
kopos universitetiniy studijy edukologijos programy baigiamuosiuose dar-
buose). Pavyzdziui, baigiamuosiuose darbuose yra tam tikry procesu apra-
Symo siejimo su asmeniniu vertinimu atspindziy: ,,Akivaizdu, analizuojant
poetini teksta, viskas susisieja, kiekvienas zodis ar sakinys turi prasme, rei-
kalaujancia ja atskleisti ir suvokti tam tikrame kontekste. Poezija yra kal-
béjimas — srautas, kuriame vyksta nenutriikstamas bendravimas, prasmiy
bei atsakymy { biities klausimus ieskojimas. Siame darbe laikomasi nuo-
monés, kad poezijos tekstai ne tik atspindi bendrasias ju normas, bet kartu
i8kyla vir§ ju, ieSkodami savitumo® (BA102/2011); ,,Ar bus tau giedra ir
Sviesu akyse? VM VZI 149. Vélgi i§ adresanto ZodZiy jau¢iamas susita-
patinimas su adresatu, klausimo ir kartu skatinimo intonacijos. Kalbétojas
telkia démesi { pacia jautriausia Zmogaus emocing sfera, taip sickdamas ji
paveikti, suprasti jo ketinimus, apsisprendimo galimybes. Siuose pavyz-
dziuose saveikos su skaitytoju sickiama dviem biuidais — ne tik sukeliant ir
atliepiant adresato viding buisena, bet ir siekiant skaitytojo vaizduotés la-
kumo. Nors R. Kozeniauskienés nuomone (2001, 342), retorinis klausimas
,reiske klausima, i kuri nei teigiamo, nei neigiamo atsakymo nelaukiama®,
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taCiau, kaip matyti i§ aptartyjy pavyzdziy, atsakymo i keliamus klausimus
reikalauja klausiamoji dalelyté ar* (BA102/2011).

Kontekstualumas (rémimasis asmenine patirtimi, asmeninio pozifirio
raiska), kuris budingas projektiniam mokymui(si), metodiniuose patari-
muose rasantiems baigiamuosius darbus yra aktualizuotas, pavyzdziui:
»leorinés darbo dalies paskirtis — metodologiskai pagristi tiriamg proble-
ma, suvokti jos iStirtuma, pateikti savo poziliri, atskleisti analizuojamos
problemos socialinj, istorinj ar kultturini konteksta* (U4, 14); teorinio na-
grin¢jamos problemos pagrindimo kokybés rodikliu laikomos ,,asmeninés
refleksijos analizuotos medziagos pagrindu® (ten pat, 9-10). Deja, toks
kontekstualizavimas baigiamyju darby tekste yra grei¢iau iSimtis, o ne tai-
syklé.

Pirmos pakopos universitetiniy edukologijos studijy programy baigia-
muosiuose darbuose rec¢iau negu neuniversitetiniy studijy baigiamuosiuose
darbuose pasitaiko rémimosi asmenine emocine patirtimi (nors tai, zinoma,
neprilygsta profesinés patirties reflesijoms) arba tiesiog demonstruojamos
emocijos. Né viename i§ analizuotyju néra komandinio darbo elementy
raiSkos — visi darbai atlikti individualiai.

Galima konstatuoti, kad nors pirmos pakopos universitetiniy eduko-
logijos studijuy programy baigiamuosiuose darbuose yra kontekstualumo
apraisky / elementy, bet kontekstualumas yra nepakankamai holistiskas.
Su ¢ia nagringjamais dalykais labai susij¢s penktasis — bendryjy asmens
kompetencijy jgijimo pozicionavimo — Kkriterijus, atspindintis $iuos pro-
jektiniam mokymui(si) buidingus ypatumus: darbe atsiskleidzia autoriy
aktyvumas, iniciatyvumas, susidoméjimas, atvirumas, tolerancija kitokiai
nuomonei / poziiiriui, interesas mokytis visa gyvenima, kiirybiskumas; de-
mokratisko bendradarbiavimo, atsakomybés prisiémimo, savikritiSkumo,
savo veiklos tiksly ir perspektyvy suvokimo igiidziy elementai.

Analizuojant pirmos pakopos universitetiniy edukologijos studijy pro-
gramy baigiamuosius darbus pagal antra — metodologinj kriterijy, apibu-
dinantj projektini mokyma(si) kaip mokymo(si) metodologiniu nuostaty,
tiksly ir uzdaviniy, turinio, struktiros, konteksto, proceso, biidy, iSvady
derme, besireiSkiancia problemos identifikavimo ir tyrimo projektavimo
atitiktimi; tiksly, uzdaviniy ir analizuojamy S$altiniy atitiktimi; metoduy
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fvairove ir juy derme; teorinés ir praktinés dalies sarySingumu; problemos
ir produkto / rezultato santykiu, konstatuotina, kad metodologiné¢ dermé
yra nepakankama. Pirmas kriterijus glaudZiai siejasi su problemos pozicio-
navimo kriterijumi ir empiriniy tyrimy pozicionavimo kriterijumi, kuriy
raiska tolima nuo projektinio mokymo(si) paradigmos nuostaty. Sis kri-
terijus taip pat glaudziai siejasi su bendryjy asmens kompetencijy igijimo
pozicionavimo kriterijumi, kurio teoriné raiska — kaip galimybés, ivardytos
ir apraSytos dokumentuose (profesiniuose standartuose, rekomendacijose
baigiamajam darbui), — yra daliné, o praktiné raiska nepakankama.
Pirmos pakopos universitetiniy edukologijos studijy programy baigia-
mieji darbai analizuoti pagal trecia — sistemiSkumo Kriterijy, kuris atspindi
darbo nuosekluma ir logiskuma; kryptinguma / tikslinguma ir kuris reiskiasi
strukttiros ir turinio derme ir gali buti analizuojamas $iais keturiais aspek-
tais: darbo struktiiros ir problemos sprendimo bei veiklos dermés pakanka-
mumo aspektu, problemos sprendimo etapy eiliSkumo nepazeidziamumo,
mokymo(si) strategijos logikos (tikslas — jo siekimas — rezultatai) i§laikymo
aspektu, teorijos ir praktikos harmoningos saveikos atspindéjimo aspektu,
dalykiniy kompetencijy atitikties studiju pakopos reikalavimams aspektu.
Baigiamojo darbo strukttiros ir problemos sprendimo bei veiklos der-
més pakankamumo aspektu pirmos pakopos universitetiniy edukologijos
studijy programoms skirtose baigiamyju darby rengimo rekomendacijose
galimybiy studentams orientuotis | praktinius problemos sprendinius yra,
taciau tokia tradicija pirmos pakopos universitetiniy edukologijos studiju
programy baigiamuyjy darby kiirimo praktikoje dar néra susiformavusi.
Problemos sprendimo etapy eiliSkumo nepazeidziamumo, mokymo(si)
strategijos logikos (tikslas — jo siekimas — rezultatai) iSlaikymo aspektu
logika islaikyta, bet kadangi problema pirmos pakopos universitetiniy stu-
diju edukologijos programy baigiamuosiuose darbuose dazniausiai tapati-
nama su baigiamojo darbo tema bei su teoriniu jos apibiidinimu / sprendi-
mu, néra pagrindo teigti, kad $i logika visapusiskai atspindi probleminio
mokymo(si) logika.
Baigiamieji darbai analizuoti teorijos ir praktikos harmoningos saveikos
atspindéjimo aspektu, tokiu svarbiu projektinio mokymo(si) paradigmoje
(kai teorija nedominuoja, o akcentas perkeliamas i praktinius sprendimus).
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Kaip jau minéta, tyrimai, kaip biitina struktiiriné baigiamyjy darby dalis,
atlikti ir analizuoti bei aprasyti visuose analizuotuose pirmos pakopos uni-
versitetiniy studijy edukologijos programy baigiamuosiuose darbuose. Jau
minétas problemos tapatinimas su tema ir teoriniu jos analizavimu, tad
vien tyrimy atlikimo faktas $iuo atveju neijrodo baigiamyjy darby priklau-
symo projektinio mokymo(si) paradigmai. Daznu atveju praktiné dalis yra
tik teorinés dalies iliustracija, o ju sarySingumas yra vienpusis — teorija
hierarchinéje sistemoje yra auksciau uz prakting dalj.

Pirmos pakopos universitetiniy edukologijos studiju programy bai-
giamyjy darby analiz¢ atitikties profesijos bakalauro kvalifikacijai pozitiriu
rodo, kad temy platumu ir formuluotémis, tyrimy gausa darbai kartais prime-
na antros pakopos universitetiniy studijuy edukologijos programy rezultatus.

Analizuojant pirmos pakopos universitetiniy edukologijos studiju pro-
gramy baigiamuosius darbus pagal trecia — sistemiSkumo Kkriterijy, kuris
atspindi darbo nuosekluma ir logisSkuma; kryptinguma / tikslinguma ir kuris
reiskiasi struktdiros ir turinio derme ir gali biiti analizuojamas $iais keturiais
aspektais: darbo struktiiros ir problemos sprendimo bei veiklos dermés pa-
kankamumo aspektu, problemos sprendimo etapy eiliSkumo nepazeidzia-
mumo, mokymo(si) strategijos logikos (tikslas — jo siekimas — rezultatai)
i8laikymo aspektu, teorijos ir praktikos harmoningos saveikos atspindéjimo
aspektu; dalykiniy kompetencijy atitikties studiju pakopos reikalavimams
aspektu, konstatuotina, kad sistemiskumo kriterijus Sioje baigiamyjy darby
grup¢je atsiskleidzia nepakankamai ir pagal ji priskirti baigiamuosius dar-
bus projektinio mokymo(si) paradigmai biity nepagrista.

Pirmos pakopos universitetiniy
edukologijos studijy programy baigiamuyjy darby analizés
isvados

1. Pirmos pakopos universitetiniy edukologijos studijy programy baigia-
muju darby analizé pagal pirma — filosofinj kriteriju, apibuidinanti pro-
jektini mokyma(si) kaip tam tikra mokymo(si) strategija, pasiZymincia
tiksly formulavimo, ju igyvendinimo, problemos analizés, rezultaty
analizés etapy buvimu, rodo nepasitvirtinus kelta hipoteze, jog pirmos
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pakopos universitetiniy studijuy edukologijos studijy programy baigia-
mieji darbai sukurti vadovaujantis specifine strategija, artima projekti-
niam mokymui(si).

2. Pirmos pakopos universitetiniy edukologijos studiju programy baigia-
muyju darby analizé pagal antra — metodologini kriterijy, apibiidinanti
projektini mokyma(si) kaip mokymo(si) metodologiniy nuostaty, tiksly
ir uzdaviniy, turinio, struktiiros, konteksto, proceso, buidy, iSvady der-
me, besireiSkianc¢ia problemos identifikavimo ir tyrimo projektavimo
atitiktimi; tiksly, uzdaviniy ir analizuojamy Saltiniy atitiktimi; metody
ivairove ir ju derme; teorings ir praktinés dalies sarySingumu; proble-
mos ir produkto / rezultato santykiu, rodo metodologing derme esant
nepakankama, kad analizuotus darbus bty galima priskirti projektinio
mokymo(si) paradigmai.

3. Problemos pozicionavimo kriterijaus ir Empiriniy tyrimy pozicionavi-
mo kriterijaus raiska tolima nuo projektinio mokymo(si) paradigmos
nuostaty. Bendryjy asmens kompetencijy igijimo pozicionavimo krite-
rijaus praktiné raiska yra tik daliné.

4. Pirmos pakopos universitetiniy edukologijos studijy programy baigia-
muyju darby analizé pagal treCia — sisteminj kriteriju, kuris atspindi dar-
bo nuosekluma ir logisSkuma; kryptinguma / tikslinguma ir kuris reis-
kiasi strukttiros ir turinio derme ir gali biiti analizuojamas Siais keturiais
aspektais: darbo struktiiros ir problemos sprendimo bei veiklos dermés
pakankamumo; problemos sprendimo etapy eiliSkumo nepazeidziamu-
mo, mokymo(si) strategijos logikos (tikslas — jo siekimas — rezultatai)
iSlaikymo; teorijos ir praktikos harmoningos saveikos atspindéjimo; da-
lykiniy kompetencijy atitikties studiju pakopos reikalavimams, — rodo,
kad sistemiskumo kriterijus Sioje baigiamyjy darby grupéje atsisklei-
dzia nepakankamai ir pagal ji priskirti baigiamuosius darbus projekti-
nio mokymo(si) paradigmai biity nepagrista.

5. Pirmos pakopos universitetiniy edukologijos studiju programy baigia-
muyju darby analizé rodo, kad:

e iSskirtyjy projektinio mokymo(si) kriteriju raiSka atskiry universite-
ty (U1, U2, U3, U4, U5, U6) baigiamuosiuose darbuose turi daugiau
universalumo negu individualumo bruozy;
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e iSskirtyjy projektinio mokymo(si) kriteriju raiska atskiry studiju
programy baigiamuosiuose darbuose turi daugiau universalumo,
negu individualumo bruozy;

e iSskirtyjy projektinio mokymo(si) kriterijy raiska atskiry universite-
ty (U1, U2, U3, U4, U5, U6) atskiry studijuy programy baigiamuo-
siuose darbuose priklauso ne tik nuo baigiamyju darby raSymo tradi-
cijos, bet ir nuo darby vadovy samoningos motyvacijos intensyviau
taikyti projektinio mokymo(si) filosofija, metodologija ir metodika.

6. Pirmos pakopos universitetiniy edukologijos studijy programy baigiamy-
ju darby ir projektinio mokymo(si) paradigmos atitiktis yra minimali;
baigiamieji darbai grindziami kontinentine tradicija, kai teorija yra svar-
besnis elementas nei praktika. Laikantis tokio pozitirio, studenty orienta-
vimas ir kreipimas { divergentiskus veiksmus neaktualizuojamas.

7. Pirmos pakopos universitetiniy edukologijos studiju programy baigia-
muyju darby ir projektinio mokymo(si) paradigmos atitiktis turi poten-
cialios plétros galimybiy, nes tam tikry projektinio mokymo(si) para-
digmos bruozy elementy aptinkama ir metodiniuose baigiamujy darby
raSymo patarimuose, ir paciuose baigiamyju darby pavyzdziuose.

2.4. Antros pakopos universitetiniy edukologijos studijy
programy baigiamujuy darby analizé ir i$vados

Analizuojant antros pakopos universitetiniy edukologijos studiju progra-
my baigiamuosius darbus pagal pirma — filosofinj kriterijy, apibiidinanti
projektini mokyma(si), kaip tam tikra mokymo(si) strategija, pasizymincia
tiksly formulavimo, ju igyvendinimo, problemos analizés, rezultaty anali-
z¢&s etapy buvimu, konstatuotina, kad visuose darbuose yra tiksly formula-
vimo, ju igyvendinimo, problemos analizés, rezultaty analizés etapai, kuriy
reikalingumas nurodomas jvairiuose Saltiniuose (metodinése baigiamuyju
darby raSymo rekomendacijose, metodiniuose patarimuose ir pan.). Tad
bty galima kelti hipotezg, kad antros pakopos universitetiniy edukologijos
studijy programy baigiamieji darbai sukurti vadovaujantis specifine strate-
gija, artima projektiniam mokymui(si). Tokia hipotezg sieksime patvirtinti
metodiniy darby (rekomendacijy baigiamyjy darby raSymui) (universitetas
Ul ir U4) ir 43 baigiamyju darby analize.
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Metodiniai $altiniai rodo, kad antros pakopos universitetiniy edukolo-
gijos studijuy programy baigiamyju darby struktiiros bitinos dalys (kurios
nebuvo rekomenduojamos pirmos pakopos universitetiniy studiju eduko-
logijos studijy programy baigiamuyjy darby struktiirai) yra tyrimo metodo-
logijos pristatymas, tyrimo hipotezés formulavimas, tyrimo etapy pristaty-
mas (U4, 11-14).

Metodiniai Saltiniai rodo, kad antros pakopos universitetiniy eduko-
logijos studijuy programy baigiamyju darby vertinimo kriterijais laikomi:
tyrimo problemos atskleidimas, tyrimo metodologijos pagrindimas, teo-
rinis nagrinéjamos problemos pagrindimas, struktiirinis ir kalbinis darbo
pateikimas, struktiiriniy darbo daliy dermé turinio, apimties ir kitais atzvil-
giais, rasto kulttira (citavimas ir kt.), mokslinés etikos laikymasis, empiri-
nio tyrimo duomeny analiz¢, tyrimo apibendrinimas, tyrimo pristatymas
ir gynimas, darbo rengimas (U4, 2010, 9—10). Kriterijy visuma atspindi
baigiamojo darbo integraluma, nes yra pusiausvyra tarp kriterijy, susiety
su teorine darbo dalimi, ir tarp kriteriju, susiety su praktine darbo dalimi.
Atidziau panagrinéjus, aiSkéja esama disproporcija tarp problemos teori-
niy ir praktiniy sprendiniy svarbos. I$ vienuolikos kriterijuy net du skirti
problemai pozicionuoti: tyrimo problemai atskleisti (Nr. 1), taip pat nagri-
néjamai problemai teoriskai pagristi (Nr. 3), ir jie abu yra susij¢ su teorine
darbo dalimi. Baigiamyjy darbu vertinimo rodikliais laikomi: problemos
aktualumo pagrindimas, problemos istirtumo analizé, probleminio klausi-
mo formulavimas, tyrimo problemos sudétingumas, originalumas, sasajos
su darbo autoriaus studijy programa, jos Saka, problemos nagrinéjimo is-
samumas, tyrimo problemos teorinio pagrindimo tinkamumas ir kt. (ten
pat), o baigiamyjuy darby vertinimo rodikliai, skirti tyrimo daliai, yra daug
lakoniSkesni, pavyzdziui, darbo i$vady siejimas su probleminiais tyrimo
klausimais (ten pat).

Kitur teigiama: ,,Yra priimta, kad socialiniy moksly darbai turi tam tikra
strukttira, kuri padeda logiskai nuosekliai atskleisti tema ir iSnagrinéti pro-
blema* (U1, 2005, 38). Pagrindiniais visu studiju darby struktiiros elemen-
tais laikoma: tema, tyrimo tikslai ir uzdaviniai, tyrimo objektas, problema,
analitiné metodiné dalis, skirta Saltiniy analizei ir eksperimentiné tiriamoji
dalis, skirta tyrimo apraS§ymui (ten pat). Vis délto projektinio mokymo(si),
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kaip tam tikros mokymo(si) strategijos, ypatumai $altiniuose yra neryskds,
nes problemos sprendiniai néra orientuojami i veikla ar konkrety produk-
ta. Tiesa, gana grieztoje ir universalioje studijy darbo struktiiroje yra pa-
likta galimybiy ir alternatyvoms (nors atrodo, kad jos labiau siejamos su
formalia strukttirine darbo raiska, bet ne su kitokia filosofija): ,.kiekvienu
konkreciu atveju, suderinus su studijy darbo vadovu, gali biiti pasirinktas
specifinis, konkrec¢iai temai pritaikytas darbo dizainas‘ (ten pat).

Taigi tikslo kélimo ir problemos analizés integralumo aspektu me-
todiniai patarimai yra maziau deskripciniai, negu neuniversitetiniy studiju,
tai yra tikslai labiau orientuoti { savo studijy srities problemy sprendima,
bet problema (nors atskleista daug kryptingiau) vis délto yra tik teorinio
lygmens, kaip ir pirmos pakopos darbuose.

Kai kuriy baigiamyjy darby tikslai yra menkai orientuoti { savo studijy
srities problemy sprendima dél tos priezasties, kad pasirenkamos / pasiii-
lomos baigiamyjuy darby temos yra pernelyg placios ir pernelyg sudétingos
raSantiesiems. Pavyzdziui, darbas MA36/2011 yra skirtas tam tikros studi-
ju krypties studiju programy kokybés analizei; darbas MA46/2008 — pro-
gramy kokybés vertinimui (Siais atvejais studento atstumas nuo jo paties
studiju objekto dar menkas); darbuose bandomas kurti specifinis visos sri-
ties ugdymo modelis (MA86/2008), analizuojamos viso sektoriaus veiklos
galimybés ir problemos (MA88/2010) ir pan. Reikia konstatuoti, kad Sios
pakopos darby proverzio siekiant giliai tirti problemas nematyti; dazniau
pasirenkamas problemos ,,platinimo* kelias.

Antra vertus, tarp analizuojamy darby yra optimalios imties temy for-
mulavimo pavyzdziy: darbas skirtas tam tikro amziaus vaiky konkretiems
gebé¢jimams ir kt. (MA76/2008; MA77/2007; MA85/2010; MA89/2007).
Analizuojant aptikta darby, kuriuose studiju srities problemos nespren-
dziamos visai. Tokiy darby tikslai formuluojami taip: aptarti... savituma,
iSnagrinéti... ypatybes; darbo tikslai ir uzdaviniai taip pat nesuformuluo-
ti (pvz., MA91/2011). Tai vienetiniai atvejai, kai { problemos sprendima
nesiorientuojama ir nesivadovaujama Studiju pakopy apraSo, patvirtinto
Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministro 2011 m. lapkric¢io 21 d.
isakymu Nr. V-2212, 2 priedu.
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Antros pakopos universitetiniy edukologijos studijy programy baigia-
muosiuose darbuose tikétina ne tik adekvaciy (kaip pirmos pakopos neu-
niversitetinése ir universitetinése studijose pageidaujamy), bet ir jvairiy
tiksly pasiekimo ir jgyvendinimo btidy raiska. Antros pakopos universite-
tinése studijose daug ryskiau iSskiriami teoriniai ir empiriniai metodai, o
pastarieji gana jvairts, pavyzdziui, atsiranda SSGG analizés metodas, eks-
perimentas, vaiky stebéjimas, laisvasis teminis rasinys ir kt. (MA45/2009;
MA46/2008; MA79/2010).

Aptikta antros pakopos universitetiniy edukologijos studiju programy
baigiamuyju darby, kuriuose ypac natiiraliai integruojami tikslo kélimo ir
problemos analizés démenys. Pavyzdziui, ,,Tyrimo tikslas — iSanalizuoti
nevyriausybiniy organizacijy vaidmenj plétojant tarpkultiirinio ugdymo
veiklas ir nustatyti ju vaidmenj tarpkultiirinio ugdymo plétotei.

Iskeltam baigiamojo darbo tikslui pasiekti keliami uzdaviniai:

1. I8analizuoti tarpkultirinio ugdymo samprata.

2. Atlikti nevyriausybiniy organizaciju daromos jtakos tarpkultiiriniam

ugdymui Lietuvoje, esamos situacijos analizg.

3. Atlikti nevyriausybiniy organizacijy vykdomuy projekty turinio ana-
lize.

4. Atlikti nevyriausybiniy organizacijuy atstovy apklausa apie ju pléto-
jamas temas, esancias sasajoje su tarpkultiriniu ugdymu bei nusta-
tyti ju veikly masta.

Hipotezé:

— Plétojant tarpkultirini ugdyma Lietuvoje dideli vaidmenij atlicka
nevyriausybinés organizacijos, ju veiklos mastas yra didesnis nei
vyriausybiniy Svietimo organizacijy“ (MA71/2009).

Projektinio ir probleminio mokymos(si) taikymo edukologijos neu-
niversitetiniy ir universitetiniy pirmos ir antros pakopos studiju baigia-
muosiuose darbuose tyrimo pirmame etape iSskirty lyginamosios analizés
kriterijy raiskos pozymiai skiriasi: universitetiniy pirmos pakopos studiju
baigiamuosiuose darbuose rekomenduojama siekti idéjy ir veiksmy origi-
nalumo ir divergentisko mastymo, o antros pakopos universitetiniy studiju
edukologijos programuy baigiamuyjy darby siekiamybe laikytina: suformu-
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luoti tikslai, orientuoti { sudétingu problemy sprendima; numatyti moksli-
niy tyrimy terpéje kontekstualizuoti ju pasiekimo ir igyvendinimo bidai,
akivaizdus idéjy ir veiksmy originalumas ir divergentiskas mastymas; eg-
zistuoja savo studijy srities platesnio arba daugiadalykio konteksto analizé.
Yra i$skirtiniy baigiamyjy darby, kuriuose esama tam tikro netradicisku-
mo, kur siekiama idéjy ir veiksmy ivairoveés (pavyzdziui, sukurti tam tikros
programos projekta (MA73/2010), pasitlyti idomiy ir konkre¢iy rekomen-
daciju mazai tirtoje pedagoginés veiklos srityje (MA72/2009), taciau idéju
ir veiksmy originalumas ir divergentiSkas mastymas néra tiek akivaizdus,
kiek tikétasi. Analizuotuose darbuose dominuoja teorinis problemos pa-
grindimas ir nagringjimas (pvz., MA70/2011; MA60/2010; MA68/2011).
Paminétina, kad baigiamyjy darby vertinimo rodikliu laikomas ,,tyrimo
problemos originalumas ir jo sasajos su darbo autoriaus studijy programa,
jos saka* (U4, 2010, p. 9-10), taciau problemos sprendiniy originalumas
neformuluojamas kaip siekinys.

Projektinio ir probleminio mokymos(si) taikymo edukologijos neu-
niversitetiniy ir universitetiniy pirmos ir antros pakopos studiju baigia-
muosiuose darbuose tyrimo pirmame etape iSskirty lyginamosios analizés
kriteriju raiSkos pozZymiai skiriasi: universitetiniy pirmos pakopos studiju
edukologijos programy baigiamujy darby siekiamybe laikytini visi anali-
zés lygiai — konstatuojamasis, apibendrinamasis ir vertinamasis, o antros
pakopos darbuose pageidaujamas dominuojantis vertinamosios analizés
elementas.

Pastarasis — vertinamasis — analizés lygmuo reiskiasi jvairiai. Pavyz-
dziui, labai daznu atveju vertinamoji analizé atsiranda tik baigiamojo
darbo skyrelio pabaigoje (kaip ir pirmos pakopos darbuose), pavyzdziui:
,.Priesingai kontracepcijos vartojimui, natiiralaus eimos planavimo (NSP)
specialistai pastebi geréjandius sutuoktiniy, naudojané¢iy NSP, tarpusavio
santykius (Kippley, 1999). Natiiralus Seimos planavimas moko sutuokti-
nius tarpusavio pagarbos ir meilés, nes reikalauja bendradarbiavimo, akty-
vaus vyro isitraukimo, sutuoktiniams reikia iSmokti susivaldymo ir meilés
rodymo kitokiais btidais. Kol kas sutuoktiniy tarpusavio santykiu geréji-
mas dél natiiralaus Seimos planavimo yra pastebimas praktikoje, bet dar
nejrodytas tyrimais. Yra atlikta keletas studiju, tac¢iau ju nepakanka, nes

2. NEUNIVERSITETINIY IR UNIVERSITETINIY PIRMOS IR ANTROS PAKOPOS EDUKOLOGIJOS STUDUY... 93



reikalingi sudétingi testiniai tyrimai, kuriy rezultatus néra lengva interpre-
tuoti dél daugybés veiksniy (Skocovsky, 2008). Vis délto yra svarbu pradé-
ti Lietuvoje tyrinéti, ko sutuoktiniai iSmoksta, naudodami natiiraly Seimos
planavima®“ (MA60/2010, 6); ,,Matome, kad visi keturi autoriai i§vardijo
daug ty paciy kokybisky sutuoktiniy tarpusavio santykiy kiirimo prielaidy.
Tai leidzia suprasti, kad tam tikri dalykai santuokos puoseléjimui yra itin
svarbiis. Labai aiskiai matome, jog santykiai tikrai nesiklosto savaime, rei-
kia buti nusiteikus juos kurti. Ir netgi noro kurti nepakanka, reikia zZinoti,
ka biitent galima padaryti, kad sutuoktiniy tarpusavio santykiai augty ir
tobuléty™ (ten pat, 13).

Yra daug pavyzdziy, kai vertinamoji analizé dominuoja, ir akivaizdziai
dominuoja visame darbe. Pavyzdziui: ,,Kadangi neretai btina, jog vikti-
mizacija susijusi su pirminés socializacijos nesekmémis, o ,,antriné socia-
lizacija yra ,,dirbtinesnio* pobiidZio, tai subjektyvus jos internalizaciju
realumas tampa net dar pazeidziamesnis®, ypac tais atvejais, kai reikSmin-
gi kiti perteikia kad ir nedaug besiskirian¢ias naujosios socializacijos re-
prezentacijas (ten pat, 185-211). Vadinasi, visi programos vykdytojai turi
disponuoti pabréztinai aukSta moraline kultiira, reprezentuojancia verty-
bes, kurios funkcionuoja tame pasaulyje, i§ kurio dél viktimizacijos vaikas
buvo iSstumtas, ir sociology mintis atskleidzia, jog jei vieno kurio nors
tas vertybes reprezentuojancio asmens atliekamas vaidmuo bus viso labo
tik formaliai gerai atliktas, o kitas ji igyvendins labai gerai, tai net toks
nedidelis skirtumas gali apspresti viktimizuoto vaiko socializacijos seékmg.
Pabrézdami tokio specialisto vaidmenj salytyje su viktimizacija patyrusiu
vaiku, beveik pusé informanty patvirtino teorinéje darbo dalyje akcentuo-
ta pakartotinés viktimizacijos sukélimo biida, nurodydami psichologini-
emocinj bei fizinj smurtg ir tuo bidu paminédami ji kaip pagrinding vaiko
traumatizavimo prieZasti, nezitirint to, kad apie viktimizavimo priezastis
informantai nebuvo klausiami ir kad smurtas prie§ vaikus néra vienintelé
ju viktimizacija sukelianti priezastis (ja gali buti, pavyzdziui, tévy, globé-
ju mirtis ir pan.). Taciau informaty démesio atkreipimas | smurta leidzia
teigti, kad smurta, kaip pakartotinio traumatizavimo priezasti informantai
laiko argumentu, lemiancia ju atsakymus apie holistinj pozitir { Programos
priemones: remdamiesi smurtu sukelto vaiko traumatizavimo kompleksis-
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kumu, informantai nurodo ir kompleksini, visumini poziiiri { problemos
sprendima. Kita vertus, tai pagrindzia ir Siame darbe ginama poziiiri, jog
biitent Nacionaling smurto prie§ vaikus prevencijos ir pagalbos vaikams
programa, integruojancia ir teisinio S$vietimo elementus, galima laikyti
antrinés viktimizacijos prevencijos programa‘“ (MA42/2010, 52-53); ,,Iki
1995 m. situacija Lietuvoje apibuidinant raidos sutrikimus bei negalia buvo
labai neapibrézta. Egzistavo sutrikimy pavadinimy jvairoveé, neapibrézti ir
nevienareikSmiai buvo kriterijai, pagal kuriuos nustatomi sutrikimai bei
ju grupés. Pozityvus zingsnis jveikiant egzistuojancia netvarka specialiyjy
poreikiy asmeny vertinimo bei ugdymo praktikoje buvo ,,Sutrikimy klasi-
fikacijos® parengimas (redaktorius ir darbo grupés vadovas A. Bagdonas)*
(MA86/2008, 11).

Kaip matome, antros pakopos universitetiniy edukologijos studijy
programy baigiamuosiuose darbuose siekiama vertinti teoriniy nuostaty
ir praktinés ju raiskos dermg; vertinami procesai, juy raida, kokybe; ver-
tinimas daznai kontekstualizuojamas laike ir erdvéje (pvz., MA86/2008;
MAG61/2011). Aptiktas vienas darbas, kuriame kaip atskira strukttriné dalis
net i$skirta ,, Teoriné diskusija* (MA79/2010). Galima teigti, kad dominuo-
jancios vertinamosios analizés apraiSky antros pakopos baigiamuosiuose
darbuose yra kur kas daugiau negu pirmos pakopos universitetiniy studiju
edukologijos studijy programy baigiamuosiuose darbuose. Vis délto ne-
pavyko rasti pavyzdziy, kai studentas bando paneigti kokia nors teorija ar
sitilo savo teorinius, alternatyvius sprendimus.

Projektinio mokymo(si) paradigmoje gali biiti numatytos dvejopos pro-
blemos sprendimo perspektyvos: giluminés ir ple¢iamosios; antros pakopos
universitetiniy edukologijos studiju programy baigiamuosiuose darbuose
daug kur pateikiamos ,,Rekomendacijos®, kaip biitina strukttriné dalis.
(Puikiy rekomendacijy pavyzdys: ,,atlikus tyrima, iSnagrinéjus bei apiben-
drinus respondenty nuomones, studiju programy rengéjams ir vykdytojams
galima pateikti tokias rekomendacijas socioedukaciniy studijuy programy
kokybés gerinimui: (...) 5. Tobulinti praktiky rengimo ir igyvendinimo
tvarka. Studentai iSsako nuomong, jog jiems ribojama galimybé patiems
pasirinkti praktikos vieta, paciy praktiky studijy procese yra per mazai.
Galbiit galima rasti galimybiy didinti praktiky skai¢iy nuo 1-2 iki 3—5 per
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visa studijy laika. Taip pat galima keisti praktiky pobtdj: pvz. organizuoti
tisias praktikas. T. y. praktika, atlickama po 1-2 dienas per savaite visa se-
mestra pasirinktose istaigose. Tokioms praktikoms atlikti galima numatyti
neformalias uzduotis. Sios praktikos ne tik ugdo geresnius Ziniy pritaiky-
mo praktinéje veikloje igtidZius, bet ir ugdo kritini mastyma bei refleksija.
Kitas galimas variantas — laisvai pasirenkamos praktikos. T. y. studentai
savanoriskai dirba vasaros ar kitu laisvu metu su specialybe susijusi darba,
kuris galéty biiti uzskaitomas kaip praktika“ (MA46/2008, 83).

Tokias rekomendacijas galima vertinti kaip tam tikra problemos spren-
dimo perspektyvy numatymo bandyma / problemos realaus sprendinio pa-
kaitala. Taciau jei problema nebuvo spresta, o tik aprasyta, tai tikrai licka
tik sprendimo bandymu. Antros pakopos universitetiniy edukologijos stu-
diju programy baigiamuosiuose darbuose ple¢iamosios perspektyvos pasi-
reiskia tuo, kad darby autoriai formuluoja keliy lygmenu rekomendacijas
— valstybés politikams, Svietimo vadybininkams; institucijy vadovams;
pedagogams ir tévams (pvz., MA46/2008). Giluminés problemos spren-
dimo perspektyvos nukreiptos i tai, kaip dar kitaip, negu jau isbandyta,
galima problema sprgsti, pavyzdziui: ,,Galblt jmanoma rasti galimybiy
koreguoti stojimo sistema, ivedant ne tik metiniy vidurkiy, egzaminy ver-
tinima, bet ir organizuojant pokalbj ar motyvacijos patikrinimo testa. Taip
aukstoji mokykla parinkty ne tik gabesnius, bet ir labiau motyvuotus stu-
dentus dirbti socioedukacini darba™ (MA46/2008, 83). Tokiu perspektyvuy
yra formuluojama maziau, negu galéty buti antros pakopos universitetiniy
edukologijos studijy programy baigiamuosiuose darbuose. Galima teigti,
kad rekomendaciju baigiamuosiuose darbuose svarba turéty vis didéti, kol
uzimty deramga vieta darnioje teoriniy nuostaty ir praktiniy sprendiniy sis-
temoje, kuri biidinga projektinio mokymo(si) paradigmai.

Analizuojant antros pakopos universitetiniy edukologijos studijy pro-
gramy baigiamuosius darbus pagal pirma — filesofinj kriterijy, apibudi-
nantj projektini mokyma(si), kaip tam tikra mokymo(si) strategija, pasizy-
mincia tiksly formulavimo, ju igyvendinimo, problemos analizés, rezultaty
analizés etapy buvimu, konstatuotina: kelta hipotezé, kad antros pakopos
universitetiniy studijy edukologijos studijy programy baigiamieji darbai su-
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kurti vadovaujantis specifine strategija, artima projektiniam mokymui(si),
nepasitvirtino.

Sia i§vada patvirtina tyrimo, atlikto 2012 mety geguZe, rezultatai. Res-
pondentai — antros pakopos universitetiniy edukologijos studijy programo-
se dirbantys déstytojai, skirstant pagal studiju programas, sudaré 30,4 proc.
(profesinio bakalauro edukologijos programose dirbantys respondentai su-
daré 56,5 proc., pirmos pakopos universitetiniy edukologijos studiju pro-
gramose dirbantys respondentai — 13,0 proc.). Jiems pateiktas klausimas,
ar studiju programoje taikomas projektinis mokymas(is) ir jei taikomas,
tai ar: a) kaip metodas; b) kaip mokymo(si) strategija? Tyrimo duomenys
rodo, kad projektinis mokymas(is) daZniausiai taikomas kaip metodas
(visose studiju programose — 80 proc.); visy studiju programy procentiné
dalis magistranttiros studijy programose — 64,3 proc. (15,6 proc. visy studi-
ju programy projektinis mokymasis netaikomas). Projektinis mokymas(is)
kaip mokymo(si) strategija taikomas tik magistrantiiros studijy programo-
se: 14,3 proc. visy studijy programuy.

Galima teigti, kad nors antros pakopos universitetiniy studijy pagrin-
diniuose profesiniy kompetencijy igijima jrodanc¢iuose baigiamuosiuose
darbuose projektinis mokymas(is) kaip tam tikra mokymo(si) strategija
netaikomas, $ios pakopos studijy programose esama kryptingo projektinio
mokymo(si) kaip tam tikros mokymo(si) strategijos taikymo pavyzdziu.

Respondenty buvo klausiama: jei projektinis mokymas(is) bty taiko-
mas kaip strategija, su kokiomis problemomis ji taikant biity susiduriama
ju aukstosiose mokyklose? Isryskéjo tokios problemos / temos: kiirybis-
kumo stoka; biurokratinés klititys; déstytoju pasirengimas; studenty pasi-
rengimas; sistemos organizacija; finansinés klititys; laiko stoka; studenty
vertinimo problemos; organizacinés klititys; palankios reakcijos stoka; pa-
pildomas darbas; strategijos ribotumas.

Respondenty iSskirtos problemos / temos daznumas skyrési. Respon-
dentai iSskyré Sias pagrindines projektinio mokymo(si) taikymo proble-
mas: strategijos ribotumo, déstytojuy, studenty pasirengimo stoka ir finan-
sines klifitis. Déstytoju pasirengimas yra viena i§ dazniausiy jvardijamy
projektinio mokymo(si) strategijos taikymo kliti¢iy. Taciau vis délto kaip
pagrinding klifiti projektiniam mokymui(si) kaip strategijai jgyvendinti
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respondentai nurodé ne iSoring, bet viding priezasti — projektinio mokymosi
strategija tinka ne kiekvienai studijy programai, ne kiekvienam dalykui.

Respondentai, kurie mané, kad tikslinga projektini mokyma(si) taikyti
ju studijy programoje, ir kurie taiké ji kaip metoda, nepalaiké nuomonés,
kad projektinis mokymas(is), kaip strategija gali buti taikomas su tam ti-
kromis iSlygomis ir tam tikrose situacijose (p<0,05 abiem atvejais). Taciau
studijuy programa, kurioje dirbo respondentas, nebuvo susijusi su jo nuo-
mone apie projektinio mokymo(si), kaip strategijos ribotu pritaikymu.

Déstytoju pasirengimo trikuma taikyti projektini mokyma(si), kaip
strategija profesiniy bakalauro studiju programoje dirbantys responden-
tai paprastai nejvardydavo (p<0,05). Taciau statistiskai patikimo skirtumo
nebuvo tarp grupiy, taikiusiy projektini mokyma(si) studijy programose
ir netaikiusiy. Taip pat nenustatytas statistiSkai patikimas skirtumas tarp
asmeny, mananciy, kad tikslinga taikyti projektini mokyma(si), ir taip ne-
mananciy; nebuvo $ios nuomonés sasajy su déstomy dalyky ar programy,
kuriose dirbo respondentas, skaic¢iumi.

Respondentai pasitilé sprendimus siekiant taikyti projektini mokyma(si)
kaip strategija edukologijos studiju programose: koncepcijos parengimas;
igyvendinimo modelio sudarymas ir jo iSbandymas; profesinis déstytoju
tobul¢jimas; studiju organizavimo institucijoje keitimas; finansavimas;
studenty apmokymas; programy keitimas; bendradarbiavimas; pozitirio
keitimas; asmeniné iniciatyva; moderniy technologiju taikymas; saikingas
naudojimas.

Pasitlyti respondenty sprendimai labai {vairiis, tac¢iau dazniausiai sii-
lomas variantas buvo profesinis déstytojy tobul¢jimas. Tie respondentai,
kurie déstytojo pasirengimo nevertino kaip trukdzio taikyti projektini
mokyma(si), buvo linke ir nesiiilyti §io sprendimo budo (p<0,05).

Galima teigti, kad projekto ,,Projektinio ir probleminio mokymo(si) tai-
kymas edukologijos studiju baigiamuosiuose darbuose* kokybinis tyrimas
atskleidé, kad nors antros pakopos universitetiniy studijy pagrindiniuose
profesiniy kompetencijy igijima jrodanciuose baigiamuosiuose darbuose
projektinis mokymas(is) kaip tam tikra mokymo(si) strategija netaikomas,
Sios pakopos studijy programose esama kryptingo projektinio mokymo(si)
kaip tam tikros mokymo(si) strategijos taikymo pavyzdziy.
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Analizuojant antros pakopos universitetiniy edukologijos studijy pro-
gramy baigiamuosius darbus pagal antra — metodologinj kriterijy, apibu-
dinantj projektini mokyma(si), kaip mokymo(si) metodologiniy nuostaty,
tiksly ir uzdaviniy, turinio, strukttiros, konteksto, proceso, biidy, isvady der-
me, besireiskiancia problemos identifikavimo ir tyrimo projektavimo atitik-
timi; tiksly, uzdaviniy ir analizuojamy $altiniy atitiktimi; metody ivairove ir
ju derme; teorinés ir praktinés dalies sarySingumu; problemos ir produkto /
rezultato santykiu, atliktas 43 baigiamyju darby vertinimas Siuo aspektu.

Metodiniuose baigiamyjy darby rengimo Saltiniuose teigiama: ,, Tyrimo
problema (bakalauro, laipsnio nesuteikianciy studijy ir magistro baigiama-
jame darbe) — tai klausimas apie tyrimo objekta. [ ji ir sickiama atsakyti
atliekamu tyrimu. Daznai problema keliama norint i$ryskinti tiriamo ugdy-
mo reiskinio raidoje ar struktiiroje esanéius priestaravimus. Tyrimo proble-
ma nusako, kurie objekto teoriniai ar praktiniai aspektai, ypatumai, rySiai
ir pan. domina tyréja, i kokius mokslinio pazinimo klausimus jis nori atsa-
kyti. Ugdymo problemy iStakos gali biiti jvairios: dél jvairiy priezas¢iy iki
Siol neiSsprestos arba naujos problemos; problemos, atsiradusios kartu su
socialinés tikrovés kaita; teorinés ir praktinés (pastarosios gali biiti ir trum-
palaikés, situacinés, joms spresti gali net ir nereikéti iSsamaus mokslinio
tyrimo); bendros edukologinés ir susijusios tik su dalinio objekto specifika.
Apskritai tyrimo problemos pasirinkimas priklauso nuo tyré¢jo kiirybisku-
mo. Taciau pasirenkant ir formuluojant problemas, reikia vengti pernelyg
bendros formuluotés, jos atsiejimo nuo objekto specifikos, neatsizvelgimo
1 jo pobudi ir pan. Pasirinkta tyrimo problema turi biiti edukologing, o ne,
pavyzdziui, tik psichologiné ar socialiné. Taip pat biitina vengti pasirinkti
neaktualia moksliniu ar praktiniu atzvilgiu tyrimo problema arba proble-
ma, kuri neatitinka tyréjo galimybiy™ (U4, 2010, 12).

Pazymétinas pozityvus faktas, kad Siose rekomendacijose kalbama ne
vien apie teorines, bet ir apie praktines problemas, apie galimybeg jas spres-
ti atliekant tyrimus (nors pastarosios vertinamos kaip ,,nereikalaujancios
iSsamaus mokslinio tyrimo®; kitaip sakant, kokybiniy, empiriniy tyrimy
svarba néra tinkamai jvertinama). Pazymétina ir tai, kad Siose rekomenda-
cijose siekiama problemos identifikavimo ir tyrimo projektavimo atitikties:
kaip baigiamuyjy darby vertinimo kriterijaus ,,tyrimo apibendrinimas‘ rodi-
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klis isskirtas ,,darbo i§vady pagristumas, siejimas su probleminiais tyrimo
klausimais® (ten pat, 10).

Orientavimasis | praktini problemos sprendima ir problemos apibrézi-
mas kaip fenomeno, kurj reikia i$siaiskinti / iStirti bei numatyti veiksmus
problemai iSspresti, yra vienas svarbiausiy projektinio mokymo(si) po-
zymiy. Baigiamyju darby vertinimo rodikliais (susietais su teorine darbo
dalimi) laikomi: problemos aktualumo pagrindimas, problemos istirtumo
analizé, probleminio klausimo formulavimas, tyrimo problemos sudétingu-
mas, originalumas ir sasajos su darbo autoriaus studijy programa, jos Saka,
problemos nagrinéjimo iSsamumas, tyrimo problemos teorinio pagrindimo
tinkamumas ir kt. (ten pat); taciau baigiamyju darby vertinimo rodikliai,
skirti tyrimo daliai, yra nesiejami su projektinio mokymo(si) esme, pabre-
zian¢ia mokymo(si) orientacija | praktini problemos sprendima ir proble-
mos apibrézima kaip fenomeno, kurj reikia i$siaiskinti / iStirti bei numatyti
veiksmus problemai iSsprgsti.

Baigiamuosiuose darbuose egzistuoja ivairové: formuluojama arba
problema, arba problema ir probleminiai klausimai, arba tik probleminiai
klausimai. Daugumoje darby pateikiama problemos istirtumo analizé; jai
skiriama daug démesio. Universitetai jvairiai formuluoja problemos / te-
mos aktualuma — kaip temos naujuma, reikSminguma, praktinj ar teorinj /
praktinj pritaikomuma ir pan. Baigiamuosiuose darbuose triiksta tokiy su
problemos kélimu ir sprendimu susiety kokybés rodikliy akcenty: tiksly,
orientuoty i sudétingy problemy sprendima; numatyty moksliniy tyrimy
terpéje kontekstualizuoty juy siekimo ir jgyvendinimo biidy, numatyty dve-
jopu problemos sprendimo perspektyvuy: giluminiy ir ple¢iamyjy; akivaiz-
daus idéjy ir veiksmuy originalumo; problemos apibrézimo kaip fenomeno,
kurj reikia iSsiaiSkinti / iStirti.

Baigiamieji darbai, kuriuose problema yra apibréziama kaip fenome-
nas, kurij reikia i$siaiskinti / iStirti, yra iSimtiniai (rasti tik keli tokie darbai —
MA73/2010, MA86/2008). Juose keliamos ne tik teorinio, bet ir praktinio
pobtdzio problemos: ,,Parengti mokyklos veiklos kokybés isivertinimo
strategini model;j ir i$siaiSkinti jo igyvendinimo ir tobulinimo galimybes
bei trikdzius bendrojo lavinimo mokykly vadovy ir eksperty pozitiriu®
(MA73/2010); ,,Parengti ikimokyklinio amziaus kompleksing negalia tu-
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rin¢iy vaiky ugdymo(si) modeli“ (MA86/2008). Pazymétina, kad abiem
Siais atvejais ir baigiamyjuy darby vadovai, ir studentai tarsi ,,iSeina* uz
iprastiniy reikalavimy baigiamiesiems darbams riby.

Su metodologiniu kriterijumi, apibiidinan¢iu projektini mokyma(si),
kaip mokyma(si), siekiantj metodologiniy nuostaty, tiksly ir uzdaviniy, tu-
rinio, struktiiros, konteksto, proceso, biidy, isvady dermés, glaudziai siejasi
problemos pozicionavimo kriterijus ir empiriniy tyrimy pozicionavi-
mo Kriterijus.

Antros pakopos universitetiniy studijy edukologijos programy baigia-
muosiuose darbuose yra pozymiy, atspindinéiy, kad studentai domisi ti-
riama tema, kelia naujus klausimus, demonstruoja kritini mastyma, ieSko
saviugdos galimybiy, bando problema suvokti realistiSkai — su savo pra-
eitimi, dabartimi ir ateitimi (darbuose nebedominuoja dabarties aspektas,
kaip pirmos pakopos baigiamuosiuose darbuose); bando sitlyti originalias
idé¢jas, siekdami realaus problemy sprendimo (sitilomas daugiau negu vie-
nas problemos sprendimo biidas); realias problemas sprendzia susidoméje;
siekia problemos griztamojo rysio, kai apie ja diskutuojama; ugdo proble-
my sprendimo igtidzius.

Antros pakopos universitetiniy studijy edukologijos programy baigia-
muosiuose darbuose yra pozymiy, rodanciy, kad Saltiniy analizavimas
vyksta pagal empiriniy tyrimy teorinj kontekstualizavima; kad egzistuo-
ja empiriniy tyrimy jvairové, kad siekiama jy pagrindimo, tinkamo eigos
aprasymo, tyrimo dizaino ir logikos, adekvaciy tyrimo priedy; kad tyrimy
poreikis grindziamas siekimu i§spresti problema ir suzinoti ar sukurti kaz-
ka naujo — idéja, interpretacija, blida; kad teoriniai ir empiriniai tyrimai na-
tiraliai integraliis, o dominuoja empiriniai-eksperimentiniai metodai (ste-
béjimai, interviu, veiklos tyrimas); kad vertinamas etnografiskas tyrimy
dokumentavimas; kad tyrimy rezultatai pritaikomi savo studijy srityje.

Tiksly, uzdaviniy ar analizuojamy $altiniy atitiktis kaip metodologinio
kriterijaus, apibiidinancio projektini mokyma(si) kaip mokyma(si), kuriame
egzistuoja metodologiniy nuostaty, tiksly ir uzdaviniy, turinio, struktiiros,
konteksto, proceso, budy, iSvady dermé, pozymis analizuotuose antros pa-
kopos universitetiniy studijy edukologijos programy baigiamuosiuose dar-
buose yra isreikstas kokybiskiau negu pirmos pakopos universitetiniy stu-
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dijuy baigiamuosiuose darbuose. Darbuose keliami gana ambicingi tikslai,
kurie tapatinami su studijy srities problemuy sprendimu, o Saltiniai yra ne tik
fundamentalaus pobiidzio (pvz., psichologijos, hodegetikos, edukologijos,
didaktikos vadovéliai). Antros pakopos universitetiniuose darbuose gausiau
ir drasiau naudojami ir cituojami uzsienio autoriy darbai, ju yra daugiau;
naudojami $altiniai keliomis uzsienio kalbomis; remiamasi internetiniais
Saltiniais; teisés aktais, studijomis, tyrimais, pavyzdziui: Misiiinas E. Po-
licijos pareigiiny teisinis statusas. Daktaro disertacija. Socialiniai mokslai:
MRU, 2010 [zitGréta 2011 m. kovo 11 d.]. Prieiga per interneta: http://vddb.
laba.lt/fedora/get/LT-eLABa-0001:E.02~2010~D 20100901 090334-
86298/DS.005.0.02; Namy tkiai. LR Statistikos departamentas, 2009 [zit-
réta 2011 m. balandzio 2 d.]. Prieiga per interneta: http://www.stat.gov.
It/uploads/docs/NamuUkiuA%?20augVaikusGyvLygis.xls; Nisbet A. R.
Sociologijos tradicija. Vilnius: Pradai, 2000, p. 315-316; Norkus Z. Max
Weber ir racionalus pasirinkimas. Vilnius: Margi krastai, 2003; P. Sorokin.
Social and Cultural Dynamics (A study of change in Major Systems of Art,
Truth, Etnics, Law, and Social Relationships), 2010 [zitréta 2011 m. kovo
27 d.]. Prieiga per interneta: http://books.google.lt/books?id=fbZyka2W
1cC&printsec=frontcover&dqg=Social+and+Cultural+Dynamics:+A+Stud
y+oft+Change+in+Major+Systems+of+Art,+Truth,+Ethics,+Law+and+So
cial+Relationships&source=bl&ots=146IMKUyUD&sig=6ScKsVbqyRz6
3G0kz9eu7Af-al&hl=lt&ei=Sru2TcK6JsbrOa ktKQP&sa=X&oi=book r
esult&ct=result&resnum=2&ved=0CCoQ6AEwWAQ#v=onepage&q& f=f
alse; Pruskus V. Sociologija. Teorija ir praktika. Vilnius: Teisés ir verslo
kolegija, 2004; Ramsey P. G. Teaching and learning in a diverse world:
Multicultural education for young children (3rd ed.). New York: Teachers
College Press, 2004; Rubin J. Z., Bukowski W., Parker J. G. Peer interac-
tions, relationships, and groups. In W. Damon (Ed.), Handbook of child
psychology (5th ed., Vol. 3). New York: Wiley, 1998 (MA70/2011, p. 63).

Paminétinas gana problemiskas antros pakopos universitetiniy studi-
ju edukologijos programy baigiamyjy darby Saltiniy imties, arba kiekio,
klausimas. Analizuotuose darbuose jis jvairus — nuo 40 iki 146 (pvz., 113
(MA35/2010); 111 (MA42/2010); 110 (MA61/2011; 146 (MA44/2011).
Galima spéti, kad Saltiniy gausos krastutinumas (priimtinesnis VIII studiju
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sistemos pakopai) taip pat nulemtas baigiamyju darby orientacijos i teorini
problemos sprendima. Mazesnis Saltiniy skaicius leisty baigiamyju darby
autoriams labiau orientuotis { praktinj problemos pozicionavima.

Metodologinis projektinio mokymo(si) kriterijus aprépia ir originaliy
savo studijy srities hipoteziy kélima. Sis projektinio mokymo(si) pozymis
antros pakopos universitetiniy studijy edukologijos programy baigiamuo-
siuose darbuose atsispindi daug ryskiau negu pirmos pakopos darbuose
(pastaruosiuose hipotezés buvo suformuluotos tik 4 i§ 28 darby (14 pro-
centy); o universitety Ul ir U5 baigiamuosiuose darbuose hipotezes visai
nebuvo formuluojamos). Hipotezés keliamos arba probleminiai klausimai
formuluojami daugumoje darby. Tikétina, kad tai lemia metodiniy reko-
mendacijy reikalavimai, kur aiSkiai jvardyta hipoteziy formulavimo ma-
gistrantliros darbuose biitinybé (pvz., U4, 2010, p.12). Hipoteziy kokybés
arba originalumo prasme jvairové yra didesné. Yra hipoteziy, kurios pa-
nasesnés | archetipines taisykles, kurias reikia tik iliustruoti tyrimu (pvz.,
MAA45/2009), yra keliama prielaidy, bandanciy sieti teorija su praktika
(pvz., ,,Hipotezé: metodinése rekomendacijose pateikiamy ir valstybés nu-
matomy ugdymo paslaugy teikima hiperaktyviems ikimokyklinio amZziaus
vaikams riboja konkreéiy ikimokyklinio ugdymo istaigy bendruomenés na-
riy doméjimosi darbo su hiperaktyviais vaikais buidais stoka* (MA80/2010,
6). Apskritai antros pakopos universitetiniy studijy edukologijos programy
baigiamuosiuose darbuose truksta originaliau formuluojamy prielaidy.
Baigiamuju darby autoriai, kélg hipotezes, iSvady dalyje kartais prie ju ne-
grizta ir nebemini, kaip ir kiek hipotezé pasitvirtino.

Antros pakopos universitetiniy studijy edukologijos programy baigia-
muosiuose darbuose yra pozymiy, irodanciy, kad siekiama metodologiniy
nuostaty, tiksly ir uzdaviniy, turinio, struktiiros, konteksto, proceso, biidy,
iSvady dermés, ir Siy poZymiy neatitikimo yra maziau negu pirmos pako-
pos universitetiniy studijy edukologijos programy baigiamuosiuose dar-
buose, taciau rasta darby, kuriuose arba tema neatitinka keliamuy tiksly ir
uzdaviniy, arba iSvados neatspindi formuluotos temos (pvz., MA60/2010;
MAG68/2011).

Projektinio mokymo(si) paradigmoje didziausia svarba teikiama empi-
riniams, etnografiniams metodams, leidziantiems ir objektyviai, ir detaliai,
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gyvai atskleisti pedagoginés realybés reiskinius. Antros pakopos universi-
tetiniy studijy edukologijos programuy baigiamuosiuose darbuose yra labai
daug pozymiy, irodanciy, kad siekiama metody ivairovés, kad neapsiri-
bojama vien kiekybiniais tyrimais; taikomi ir kiekybiniai, ir kokybiniai
metodai. Minétini tokie retai antros pakopos darbuose taikomi kokybiniai
tyrimo metodai: stebéjimas, eksperimentas ir kt. Yra darby, kuriy tyrimy
metodai akivaizdziai nepakankamai ivairQis ir nenukreipti i pedagoginés
realybés reiskiniy analize (pvz., MA91/2011).

Nors metody dermé antros pakopos universitetiniy studijy edukologijos
programy baigiamuosiuose darbuose egzistuoja, taciau be tinkamuy, samo-
ningai suvokiamy ir tikslingai diegiamy projektinio mokymo(si) nuostaty
metody ivairovés ir dermés apraiskos yra tik dalinis Sios filosofijos ir me-
todologijos raiskos atspindys. Baigiamuosiuose darbuose pasigendama pa-
dedanciy generuoti idéjas metody — ,,minciy lietaus®, ,,minc¢iy zemélapio®,
SSGG analizes ir kt.

Problemos ir produkto / rezultato santykis projektiniame mokyme(si)
akivaizdziausias orientavimusi i tyrima ir veikla / produkta. Tyrimai, kaip
biitina struktiiriné baigiamyju darby dalis, atlikti ir analizuoti bei aprasyti
visuose analizuotuose antros pakopos universitetiniy studiju edukologijos
programy baigiamuosiuose darbuose. Jau minétas problemos tapatinimas
su tema ir teoriniu jos nagrin¢jimu, tad tyrimai Siuo atveju nejrodo bai-
giamyjy darby priklausymo projektinio mokymo(si) paradigmai. Daznu
atveju praktiné dalis yra tik teorinés dalies iliustracija, o ju sarySingu-
mas yra vienpusis — teorija hierarchinéje sistemoje yra auks$ciau uz prak-
ting dalj. Tik keletas i$ analizuoty antros pakopos universitetiniu darby
irodo abipusi teorinés ir praktinés dalies sarySinguma (pvz., MA42/2010;
MA46/2008/MA86/2008).

Antros pakopos universitetiniy studijy edukologijos programy baigia-
muosiuose darbuose yra maziausiai konteksto ir proceso dermés pozymiu.
Procesy aprasymo siejimas su asmeniniu vertinimu, savimokos perspek-
tyvy identifikavimas (ziniy spragy uZzpildymas, pasitikrinimas, ar jau
zinoma pakankamai), pasidalijimas izvalgomis su grupe ir komandinio
darbo proceso atspindéjimas darbe; reflektyvaus teksto ir metakalbos
vartojimas — visi Sie dermés pozymiai, galintys tinkamai atspindéti pro-

104 PROJEKTINIO MOKYMO(SI) TAIKYMO EDUKOLOGIJOS STUDIJY BAIGIAMUOSIUOSE DARBUOSE REKOMENDACIJOS
(Vitalija GrazZiené)



jektinio mokymo(si) metodologija, néra dazni. I§ ¢ia minimy konteksto
ir proceso dermés su kitais baigiamojo darbo elementais — metodologi-
niy nuostaty, tiksly ir uzdaviniy, turinio, struktiiros, konteksto, proceso,
buduy, iSvady — apraisky akivaizdziausi yra reflektyvaus teksto ir meta-
kalbos vartojimo bandymai.

Kontekstualumas (rémimasis asmenine patirtimi, asmeninio pozifirio
raiska), kuris budingas projektiniam mokymui(si), metodiniuose patari-
muose yra aktualizuotas. Pavyzdziui: ,,Teorinés darbo dalies paskirtis —
metodologiskai pagristi tiriama problema, suvokti jos iStirtuma, pateikti
savo pozilri, atskleisti analizuojamos problemos socialinj, istorini ar kul-
tirini konteksta™ (U4, 14); teorinio nagrin¢jamos problemos pagrindimo
kokybés rodikliu laikomos ,,asmeninés refleksijos analizuotos medziagos
pagrindu® (ten pat, 9-10).

Pavyzdziui, baigiamuosiuose darbuose yra tam tikry procesy aprasymo
siejimo su asmeniniu vertinimu atspindziy: ,,Visy apklaustyjy nuomoné
Siuo klausimu yra vieninga, kad formaliajame ugdyme apie tarpkulttirini
ugdyma yra tik uzsimenama. Tarpkultiirinis ugdymas formaliajame Svieti-
me yra integruojamas | jvairias pamokas, pavyzdziui, { pilietinio ugdymo
pamoka, i uzklasing veiklg ir kt. Taciau tokios kaip tarpkultiirinio ugdymo
programos néra, ir ugdymas vyksta neformaliu biidu. Nesant parengtoms
programoms paliekama galimyb¢ interpretacijai, o tai néra gerai. Skirtingy
paziiiry ugdytojai gali skirtingai perteikti tarpkultiirinio ugdymo samprata,
kuri gali biiti suprantama netinkamai. D¢l to kaltinti vieny ar kity pusiy
negalima, taciau, tiek autoriaus, tiek respondento B ir C nuomone, paren-
gus oficialig tarpkultirinio ugdymo programa, $i problema bty iSspresta“
(MA71/2009, 54). Keliy darby autoriai deklaruoja asmeninius interesus:
,.Sis darbas yra svarbus $eimos centry Lietuvoje darbuotojams ir savano-
riams, dirbantiems su suzadétiniais, mokantiems poras nattiralaus Seimos
planavimo. Taip pat darbas yra aktualus paciai autorei jos profesinéje sri-
tyje* (MA60/2010, 2). Antros pakopos universitetiniy studijy edukologijos
studijy programy baigiamuosiuose darbuose efektyviau ir gausiau negu
pirmos pakopos baigiamuosiuose drabuose, vartojama metakalba, pavyz-
dziui: ,, Taigi apzvelgg teisinio ugdymo pagrindinius elementus, galime pa-
sigilinti | teisinio $vietimo plétojimosi galimybes™ (MA41/2008, 2).
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Antros pakopos universitetiniy studijy edukologijos programy baigia-
muosiuose darbuose re€iau, negu pirmos pakopos universitetiniy ir dar re-
¢iau, negu pirmos pakopos neuniversitetiniy studiju baigiamuosiuose dar-
buose pasitaiko rémimosi asmenine emocine patirtimi (nors tai, zinoma,
neprilygsta profesinés patirties reflesijoms) arba tiesiog demonstruojamos
emocijos. Né viename i§ analizuotyjy néra komandinio darbo elementy
raiSkos — visi darbai atlikti individualiai.

Galima konstatuoti, kad nors antros pakopos universitetiniy studijy
edukologijos programy baigiamuosiuose darbuose yra kontekstualumo
apraisky / elementy, bet kontekstualumas yra nepakankamai holistiskas.
Su ¢ia nagrin¢jamais dalykais labai susij¢s penktasis — bendryjy asmens
kompetencijy jgijimo pozicionavimo — Kkriterijus, atspindintis $iuos pro-
jektiniam mokymui(si) budingus ypatumus: darbe atsiskleidzia autoriy
aktyvumas, iniciatyvumas, susidoméjimas, atvirumas, tolerancija kitokiai
nuomonei / poziiriui, noras mokytis visa gyvenima, kirybiskumas; de-
mokratisko bendradarbiavimo, atsakomybés prisiémimo, savikritiSkumo,
savo veiklos tiksly ir perspektyvu suvokimo jgtdziy elementai.

Problemos identifikavimo ir tyrimo projektavimo atitiktis. Daugu-
moje baigiamyjy darby autoriai atlieka i§ anksto numatyta su savo studiju
srities problema susijusiy nezinomy terminy, koncepciju, teoriju aiskini-
masi.

Analizuojant antros pakopos universitetiniu edukologijos studijy pro-
gramy baigiamuosius darbus pagal antra — metodologinj kriterijy, apibu-
dinantj projektini mokyma(si), kaip mokymo(si) metodologiniy nuostaty,
tiksly ir uzdaviniy, turinio, struktiros, konteksto, proceso, buidy, iSvady
dermg, besireiskiancia problemos identifikavimo ir tyrimo projektavimo
atitiktimi; tiksly, uzdaviniy ir analizuojamy S$altiniy atitiktimi; metoduy
ivairove ir juy derme; teorings ir praktinés dalies sarySingumu; problemos
ir produkto / rezultato santykiu, konstatuotina, kad metodologiné¢ dermé
yra nepakankama. Pirmas kriterijus glaudziai siejasi su problemos pozicio-
navimo kriterijumi ir empiriniy tyrimy pozicionavimo kriterijumi, kuriy
raiSka tolima nuo projektinio mokymo(si) paradigmos nuostaty. Pirmas
kriterijus taip pat glaudziai siejasi su Bendryju asmens kompetencijy igi-
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jimo pozicionavimo kriterijumi, kurio teoriné raiska kaip galimybés, jvar-
dytos ir apraSytos dokumentuose (baigiamojo darbo rekomendacijose),
yra daliné, o praktiné raiSka nepakankama.

Antros pakopos universitetiniy edukologijos studijy programy bai-
giamieji darbai analizuoti pagal trecia — sistemiSkumo Kriterijy, kuris
atspindi darbo nuosekluma ir logiskuma, kryptinguma / tikslinguma ir
kuris reiskiasi struktiiros ir turinio derme ir gali biiti analizuojamas S§iais
keturiais aspektais: darbo struktiiros ir problemos sprendimo bei veiklos
dermés pakankamumo aspektu, problemos sprendimo etapy eiliSkumo ne-
pazeidziamumo, mokymo(si) strategijos logikos (tikslas — jo siekimas —
rezultatai) i§laikymo aspektu, teorijos ir praktikos harmoningos saveikos
atspind¢jimo aspektu; dalykiniy kompetenciju atitikties studiju pakopos
reikalavimams aspektu.

Baigiamojo darbo struktiiros ir problemos sprendimo bei veiklos der-
més pakankamumo aspektu antros pakopos universitetiniy studiju eduko-
logijos programoms skirtose baigiamyjy darby rengimo rekomendacijose
galimybés studentams orientuotis i praktinius problemos sprendinius eg-
zistuoja, tac¢iau tokia tradicija Sios pakopos universitetiniy studiju eduko-
logijos studiju programy baigiamyju darby kiirimo praktikoje dar néra su-
siformavusi.

Problemos sprendimo etapy eiliSkumo nepazeidziamumo, mokymo(si)
strategijos logikos (tikslas — jo siekimas — rezultatai) iSlaikymo aspektu
logika iSlaikyta, bet kadangi problema antros pakopos universitetiniy stu-
diju edukologijos programy baigiamuosiuose darbuose dazniausiai tapati-
nama su baigiamojo darbo tema ir su teoriniu jos apibiidinimu / sprendi-
mu, néra pagrindo teigti, kad $i logika visapusiskai atspindi probleminio
mokymo(si) logika.

Baigiamieji darbai analizuoti teorijos ir praktikos harmoningos savei-
kos atspindéjimo aspektu, tokiu svarbiu projektinio mokymo(si) paradig-
moje (kai teorija nedominuoja, o pabréziami praktiniai sprendimai). Kaip
jau minéta, tyrimai, kaip biitina struktiiriné baigiamyju darby dalis, atlikti
ir analizuoti bei aprasSyti visuose analizuotuose antros pakopos universiteti-
niy studijy edukologijos programy baigiamuosiuose darbuose. Jau minétas
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problemos tapatinimas su tema ir teoriniu jos analizavimu, tad vien tyrimy
atlikimo faktas §iuo atveju neirodo baigiamyjy darby priklausymo projek-
tinio mokymo(si) paradigmai. Daznu atveju praktiné dalis yra tik teorinés
dalies iliustracija, o ju sarySingumas vienpusis — teorija hierarchingje siste-
moje auksciau uz prakting dalj.

Analizuojant antros pakopos universitetiniy edukologijos studijy pro-
gramy baigiamuosius darbus pagal pagal trecia — sistemiSkumo Kriteri-
ju, kuris atspindi darbo nuosekluma ir logiskuma, kryptinguma / tikslin-
guma ir kuris reiskiasi strukttiros ir turinio derme ir gali biti analizuo-
jamas Siais keturiais aspektais: darbo struktiiros ir problemos sprendimo
bei veiklos dermés pakankamumo; problemos sprendimo etapy eilisku-
mo nepazeidziamumo, mokymo(si) strategijos logikos (tikslas — jo sieki-
mas — rezultatai) i§laikymo; teorijos ir praktikos harmoningos saveikos
atspindéjimo dalykiniy kompetencijy atitikties studijy pakopos reikalavi-
mams, — konstatuotina, kad sistemiSkumo kriterijus $ioje baigiamyju darby
grupéje atsiskleidzia nepakankamai ir pagal ji priskirti baigiamuosius dar-
bus projektinio mokymo(si) paradigmai biity nepagrista.

Antros pakopos universitetiniy
edukologijos studijy programy baigiamyjy darby analizés
isvados

1. Antros pakopos universitetiniy edukologijos studiju programy baigia-
muyju darby analizé pagal pirma — filosofinj kriteriju, apibiidinantj pro-
jektini mokyma(si) kaip tam tikra mokymo(si) strategija, pasizymincia
tiksly formulavimo, ju igyvendinimo, problemos analizés, rezultaty
analizés etapy buvimu, rodo nepasitvirtinus kelta hipoteze, jog antros
pakopos universitetiniy edukologijos studiju programy baigiamieji
darbai sukurti vadovaujantis specifine strategija, artima projektiniam
mokymui(si).

2. Antros pakopos universitetiniy edukologijos studiju programuy baigia-
muyju darby analizé pagal antra — metodologini kriterijy, apibiidinanti
projektini mokyma(si) kaip mokymo(si) metodologiniy nuostaty, tiksly
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ir uzdaviniy, turinio, strukttros, konteksto, proceso, budu, i§vady der-
mg, besireisSkiancia problemos identifikavimo ir tyrimo projektavimo
atitiktimi; tiksly, uzdaviniy ir analizuojamy $altiniy atitiktimi; metody
ivairove ir ju derme; teorinés ir praktinés dalies sarySingumu; proble-
mos ir produkto / rezultato santykiu, rodo metodologing derme esant
nepakankama, kad analizuotus darbus biity galima priskirti projektinio
mokymo(si) paradigmai.

3. Problemos pozicionavimo kriterijaus ir empiriniy tyrimy pozicionavi-
mo kriterijaus raiSka tolima nuo projektinio mokymo(si) paradigmos
nuostaty. Bendryju asmens kompetencijy igijimo pozicionavimo Krite-
rijaus praktiné raiska yra tik daliné.

4. Antros pakopos universitetiniy edukologijos studiju programuy baigia-
muyju darby analizé pagal sistemiskumo kriterijy, kuris atspindi darbo
nuosekluma ir logiskuma; kryptinguma / tikslinguma ir kuris reiskiasi
struktiiros ir turinio derme ir gali biiti analizuojamas Siais keturiais as-
pektais: darbo struktiiros ir problemos sprendimo bei veiklos dermés
pakankamumo; problemos sprendimo etapy eiliSkumo nepazeidziamu-
mo, mokymo(si) strategijos logikos (tikslas — jo siekimas — rezultatai)
iSlaikymo; teorijos ir praktikos harmoningos saveikos atspind¢jimo; da-
lykiniy kompetencijy atitikties studiju pakopos reikalavimams, — rodo,
kad sistemiskumo kriterijus Sioje baigiamuju darby grupéje atsisklei-
dzia nepakankamai ir pagal ji priskirti baigiamuosius darbus projekti-
nio mokymo(si) paradigmai biity nepagrista.

5. Antros pakopos universitetiniy edukologijos studijy programy baigia-
muyjy darby analizé rodo, kad:

e iSskirtyjy projektinio mokymo(si) kriteriju raiska atskiry universite-
ty (U1, U2, U3, U4, U5, U6) baigiamuosiuose darbuose turi daugiau
bendrumo negu individualumo bruozy;

e iSskirtyjy projektinio mokymo(si) kriterijy raiska atskiry studiju
programy baigiamuosiuose darbuose turi daugiau bendrumo negu
individualumo bruozy;

e iSskirtyjy projektinio mokymo(si) kriterijy raiska atskiry universi-
tety (U1, U2, U3, U4, US, U6) atskiry studiju programy baigia-
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muosiuose darbuose priklauso ne tik nuo baigiamyju darby rasy-
mo tradicijos, bet ir nuo darby vadovy samoningos motyvacijos
tikslingai taikyti projektinio mokymo(si) filosofija, metodologija ir
metodika.

6. Antros pakopos universitetiniy edukologijos studiju programy baigia-
muju darby atitiktis projektinio mokymo(si) paradigmai yra minimali;
baigiamieji darbai grindziami tradicija, kai teorija yra svarbesnis ele-
mentas nei praktika. Laikantis tokio poziiirio, studenty orientavimas ir
nukreipimas | divergenti§kus veiksmus neaktualinamas.

7. Antros pakopos universitetiniy edukologijos studijy programy baigia-
muyju darby atitiktis projektinio mokymo(si) paradigmai turi potencia-
lios plétros galimybiy, nes tam tikry projektinio mokymo(si) paradig-
mos bruozy elementy aptinkama ir baigiamyjy darby raSymo metodi-
niuose patarimuose, ir paciuose baigiamujy darby pavyzdziuose.

2.5. Neuniversitetiniy ir universitetiniy pirmos ir
antros pakopos edukologijos studijy programy baigiamujy
darby analizés i$vados

1. Kokybinis tyrimas atliktas remiantis penkiais profesijos standartais ir
baigiamyjy darby raSymo metodinémis rekomendacijomis ir neuniver-
sitetiniy ir universitetiniy pirmos ir antros pakopos edukologijos studiju
programy 102 baigiamyjuy darby analize.

2. Neuniversitetiniy ir universitetiniy pirmos ir antros pakopos edukologi-
jos studijy programy baigiamyju darby analizé pagal pirma — filosofini
kriterijy, apibiidinantj projektini mokyma(si) kaip tam tikra mokymo(si)
strategija, pasizymincia tiksly formulavimo, ju igyvendinimo, proble-
mos analizés, rezultaty analizés etapy buvimu, rodo nepasitvirtinus
kelta hipoteze, kad neuniversitetiniy ir universitetiniy I ir II pakopos
edukologijos studijuy programy baigiamieji darbai sukurti vadovaujantis
specifine strategija, artima projektiniam mokymui(si).

3. Déstytoju nuomongs tyrimas patvirtino ir patikslino kokybinio tyrimo
iSvadas ir atskleidé, kad nei pirmos pakopos neuniversitetiniy, nei pa-
grindiniy universitetiniy edukologijos studijy programose, nei pagrindi-
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niuose profesiniy kompetencijy igijima jrodanciuose baigiamuosiuose
darbuose projektinis mokymas(is) kaip tam tikra mokymo(si) strategija
netaikomas. Ta¢iau déstytoju nuostaty tyrimas taip pat leidzia teigti, kad
nors antros pakopos universitetiniy studijy pagrindiniuose profesiniy
kompetencijy igijima jrodan¢iuose baigiamuosiuose darbuose projekti-
nis mokymas(is) kaip tam tikra mokymo(si) strategija netaikomas, Sios
pakopos studijy programose esama kryptingo projektinio mokymo(si)
kaip tam tikros mokymo(si) strategijos taikymo pavyzdziu.

4. Neuniversitetiniy ir universitetiniy pirmos ir antros pakopos edukologi-
jos studijy programy baigiamyju darby analizé pagal antra — metodolo-
ginj kriteriju, apibuidinantj projektini mokyma(si) kaip mokymo(si) me-
todologiniy nuostaty, tiksly ir uzdaviniy, turinio, struktiiros, konteksto,
proceso, budy, iSvady dermg, besireiskiancia problemos identifikavimo
ir tyrimo projektavimo atitiktimi; tiksly, uzdaviniy ir analizuojamy $al-
tiniy atitiktimi; metody ivairove ir jy derme; teorinés ir praktinés dalies
sarySingumu; problemos ir produkto / rezultato santykiu, rodo metodo-
loging dermg esant nepakankama, kad analizuotus darbus bty galima
priskirti projektinio mokymo(si) paradigmai.

5. Problemos pozicionavimo kriterijaus ir empiriniy tyrimy pozicionavi-
mo kriterijaus raiska tolima nuo projektinio mokymo(si) paradigmos
nuostaty. Bendryjuy asmens kompetencijy igijimo pozicionavimo kri-
terijjaus praktiné raiSka neuniversitetiniy ir universitetiniy pirmos ir
antros pakopos edukologijos studiju programy baigiamuosiuose dar-
buose yra tik daliné.

6. Neuniversitetiniy ir universitetiniy pirmos ir antros pakopos edukologijos
studijuy programy baigiamyjuy darby analizé pagal sistemiskumo kriteri-
Jju, kuris atspindi darbo nuosekluma ir logiskuma; kryptinguma / tiks-
linguma ir kuris reiskiasi struktiiros ir turinio derme ir gali biiti analizuo-
jamas Siais keturiais aspektais: darbo struktiiros ir problemos sprendimo
bei veiklos dermés pakankamumo; problemos sprendimo etapy eilis-
kumo nepazeidziamumo, mokymo(si) strategijos logikos (tikslas — jo
siekimas — rezultatai) iSlaikymo; teorijos ir praktikos harmoningos sa-
veikos atspindé¢jimo; dalykiniy kompetencijy atitikties studiju pakopos
reikalavimams, — rodo, kad sistemiskumo kriterijus Sioje baigiamujy
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darby grupéje atsiskleidzia nepakankamai ir pagal ji priskirti baigia-
muosius darbus projektinio mokymo(si) paradigmai biity nepagrista.
I8skirtyju projektinio mokymo(si) kriterijy raiskos analizé skirtingy pa-
kopu edukologijos studiju programy baigiamuosiuose darbuose rodo,
kad kolegiju (PFX, PFY, PFZ) ir universitety (U1, U2, U3, U4, U5,
U6) baigiamuosiuose darbuose projektinio mokymo(si) filosofija, me-
todologija ir metodika reiskiasi skirtingai: neuniversitetinése pirmos
pakopos edukologijos studijose $i raiska akivaizdesné negu universi-
tetinése.

ISskirtyju projektinio mokymo(si) kriteriju raiSkos analizé skirtingy pa-
kopu edukologijos studiju programy baigiamuosiuose darbuose rodo,
kad universitety (U1, U2, U3, U4, U5, U6) pirmos ir antros pakopos
studijy baigiamuosiuose darbuose projektinio mokymo(si) filosofija,
metodologija ir metodika reiskiasi labiau panasiai negu skirtingai.
Neuniversitetiniy ir universitetiniy pirmos ir antros pakopos edukolo-
gijos studijy programy baigiamyjy darby analizé rodo, kad isskirtuju
projektinio mokymo(si) kriterijy raiska atskiry universitety (U1, U2,
U3, U4, US, U6) baigiamuosiuose darbuose turi daugiau bendrumo
negu individualumo bruozy.

Neuniversitetiniy ir universitetiniy pirmos ir antros pakopos edukologi-
jos studijy programy baigiamyjy darby analizé rodo, kad iSskirtyju pro-
jektinio mokymo(si) kriterijy raiska atskiry studiju programy baigiamuo-
siuose darbuose turi daugiau bendrumo negu individualumo bruozy.
Kokybinio tyrimo duomenimis, iSskirtyjy projektinio mokymo(si)
kriterijy raiska atskiry universitety (U1, U2, U3, U4, U5, U6) atskiry
studijy programy baigiamuosiuose darbuose priklauso ne tik nuo bai-
giamyjy darby raSymo tradicijos, bet ir nuo samoningos darby vadovy
motyvacijos tikslingai taikyti projektinio mokymo(si) filosofija, meto-
dologija ir metodika.

Neuniversitetiniy ir universitetiniy pirmos ir antros pakopos edu-
kologijos studiju programy baigiamyju darby atitiktis projektinio
mokymo(si) paradigmai yra minimali; baigiamieji darbai grindziami
mokslinio darbo raSymo tradicija, kai teorija yra svarbesnis elementas
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nei praktika. Laikantis tokio pozitirio, studenty orientavimas ir kreipi-
mas | divergentiskus veiksmus neaktualinamas.

13. Neuniversitetiniy ir universitetiniy pirmos ir antros pakopos edu-
kologijos studiju programuy baigiamyjuy darby atitiktis projektinio
mokymo(si) paradigmai turi potencialios plétros galimybiy, nes tam
tikry projektinio mokymo(si) paradigmos bruozy aptinkama ir baigia-
muyju darby raS§ymo metodiniuose patarimuose, ir paciuose baigiamujy
darby pavyzdziuose.

14. Aukstosioms mokykloms rekomenduojama atnaujinti baigiamyjy dar-
by raSymo metodinius reikalavimus, suteikiant erdvés alternatyviam
projektinio mokymo(si) biidui ir jgyvendinant ne vien tradicing, bet ir
alternatyvia mokslinio darbo metodologija bei metodika.

15. Projektinio mokymo(si) filosofijos, metodologijos ir metodikos die-
gimas sukurty prielaidas aukstosioms mokykloms labiau orientuotis {
studijy rezultatus ir absolventy kompetencijas.

16.Projektinio mokymo(si) filosofijos, metodologijos ir metodikos diegi-

mas sukurty prielaidas aukstosioms mokykloms adekvaciau orientuotis
1 edukologiniy reiskiniy realybg profesiniame pedagogo veiklos lauke.
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3. PROJEKTINIO MOKYMO(SI) PARADIGMOS
TAIKYMO NEUNIVERSITETINIU IR UNIVERSITETINIU
PIRMOS IR ANTROS PAKOPOS EDUKOLOGIJOS
STUDIJU PROGRAMU BAIGIAMUOSIUOSE DARBUOSE
GALIMYBES IR PROBLEMOS

Tyrimo pradzioje kelta hipotezé, kad baigiamieji neuniversitetiniy ir uni-
versitetiniy pirmos ir antros pakopos edukologijos studiju programy dar-
bai remiasi projektiniu mokymu(si) kaip tam tikra mokymo(si) strategi-
ja, nepasitvirtino. Vis délto esama pozymiy, kad projektinio mokymo(si)
paradigma Lietuvoje yra perspektyvi.

Neuniversitetiniy pirmos pakopos edukologijos studijy baigiamuosiuo-
se darbuose yra projektinio mokymo(si) filosofijos, metodologijos ir me-
todikos raiskos atveju. Nors antros pakopos universitetiniy studijy pagrin-
diniuose profesiniy kompetencijy igijima irodanciuose baigiamuosiuose
darbuose projektinis mokymas(is) kaip tam tikra mokymo(si) strategija i$
esmés netaikomas, Sios pakopos studijy programose esama atskiry kryptin-
go projektinio mokymo(si) kaip tam tikros mokymo(si) strategijos taikymo
pavyzdziy.

Baigiamyju darby atitiktis projektinio mokymo(si) paradigmai turi
potencialios plétros galimybiy, nes atitinkamy projektinio mokymo(si)
paradigmos bruozy elementy aptinkama ir kolegijy, ir universitety, ir ba-
kalauro, ir magistranttiros studiju baigiamyju darby raSymo metodiniuose
patarimuose, taip pat paciuose baigiamyjy darby pavyzdziuose.

Tyrimo duomenys atskleidé respondenty — Lietuvos kolegijy ir univer-
sitety déstytoju, dirbanciy edukologijos studiju programose, liikesCius ir
nuostatas dél projektinio mokymo(si) taikymo studijose tikslingumo. Di-
dzioji dalis respondenty — 83,7 proc. — akcentavo, kad studijuy programose
taikyti projektini mokymasi yra tikslinga.

Duomenys rodo, kad respondenty nuomon¢ deél projektinio mokymosi
taikymo tikslingumo nepriklauso nuo studijy programos, kurioje jie dirba
(profesinio bakalauro, pagrindiniy universitetiniy studijuy, antros pakopos
studijuy). Pazymétina, kad respondenty poziiiris i projektinio mokymosi tai-
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kymo tikslinguma yra labai suasmenintas: kiekybinio tyrimo duomenys
rodo, kad respondentai, kurie netaiké projektinio mokymo savo studiju
programoje, dazniau nemané, kad ji taikyti tikslinga. Vadinasi, edukologi-
jos studijuy programy déstytojai vadovaujasi projektinio mokymo(si) para-
digma tada, kai yra su ja susipazing ir tiki jos taikymo efektyvumu. Kitaip
sakant, tie déstytojai, kurie Sio metodo nenaudoja, juo ir nesidomi (ir to
neslepia, nors kartais tokiuose tyrimuose respondentai linke pagudrauti ir
pademonstruoti, kad bent jau yra girdéje apie tiriamaji objekta, arba imi-
tuoti ,,iSmanyma‘).

Déstytojai vertino Siuos projektinio mokymo(si) pranasumuss: mo-
kymo(si) holistiSkuma, teorijos ir praktikos integracijos jranki, sékminga ir
bendryjuy, ir dalykiniy studenty kompetencijy ugdyma, metodo naudojima,
kaip studenty problemy sprendimo gebéjimy ugdymo(si) priemong, meto-
do naudojima, kaip patirties igijimo priemong, studenty savarankiskumo
skatinama, studenty motyvacijos skatinima ir palaikyma, tinkamy bendra-
darbiavimo salyguy kiirima, metodo kaip tinkamo ugdymao(si) proceso jran-
kio naudojima.

5 lentelé. Déstytojy pozitrio j projektinio mokymo(si) privalumus raiskos daznis

Privalumai/tema Daznumas (procentais)
Ugdymo proceso irankis 21,7
Bendradarbiavimas 13,0

Problemy sprendimo gebéjimy ugdymas 10,9

Kompetencijos ugdymas 10,9

Patirties igijimas 8,7

Teorijos ir praktikos integracija 4,3

Studenty motyvacijos mokytis didinimas 2,2

Savarankiskumo skatinimas 2,2

Holistinis mokymas 2,2

Projektinio mokymo(si) tikslingumas labiausiai siejamas su jo kaip
irankio naudojimu. Akivaizdu, kad déstytojai projektini mokyma(si) pir-
miausia vertina kaip efektyvy praktini studiju proceso — saveikos su stu-
dentais metoda (21,7 proc.); tinkamy bendradarbiavimo salygu kiirima
akcentuoja 13,0 proc. pozityviai metodo atzvilgiu nusiteikusiy déstytoju;
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sékminga ir bendryju, ir dalykiniy studenty kompetenciju formavima —
10,9 proc., metodo naudojima kaip studenty problemy sprendimo gebéji-
my ugdymo(si) priemong — 10,9 proc. respondenty. Projektini mokyma(si)
kaip puikia priemong, padedancia studentams igyti patirties, vertina tik
8,7 proc. respondenty, geru teorijos ir praktikos integracijos jrankiu pro-
jektini mokymasi) vadina tik 4,3 proc. déstytoju. Dar daug déstytojy mano,
kad projektai néra tinkamiausias studiju budas, skatinantis studenty sava-
rankiskuma, motyvacija, uztikrinantis mokymo(si) holistiSkuma.

Tad nors didzioji dalis respondenty — 83,7 proc. — akcentavo, kad stu-
diju programose tikslinga taikyti projektini mokymasi, gilesné duomeny
refleksija atskleidzia taip mananciyju metodologiniy ir metodiniy nuostaty
fragmentiSkuma. Pavyzdziui, déstytojai studenty savarankiskumo skati-
nimo nesusieja su problemy sprendimo igiidzio ugdymu; puikiu teorijos
ir praktikos integracijos jrankiu projektini mokymasi vadina tik 4,3 proc.
déstytoju, bet kartu dar maziau déstytoju mano, kad projektai néra tinka-
miausias studijy buidas, uztikrinantis mokymo(si) holistisSkuma.

Kokybiné analizé atskleidé, kad respondenty abejojimo projektinio
mokymo(si) tikslingumu priezastis yra laiko trikumas, o pagrindiné kliitis
projektiniam mokymui(si) kaip strategijai igyvendinti, respondenty nuo-
mone, yra ,,mazesnis pritaikomumas* (,,projektinio mokymosi strategija
tinka ne kiekvienai studijy programai, ne kiekvienam dalykui*). Vertindami
projektini mokyma(si), 16,3 proc. respondenty isreiSké negatyvy nusiteiki-
ma ir pozitir] dél tikslingumo taikyti studijoms projektini mokymasi, nors to
iSsamiau neargumentavo, pavyzdziui: ,tai vaiky zaidimas, tinkantis pradi-
néje mokykloje®, ,,manau, kad yra ir kity inovatyviy mokymosi metody.

Respondenty i$skirtos problemos / temos daznumas skyrési. Responden-
tai i8skyré Sias pagrindines projektinio mokymo(si) taikymo problemas:

— strategijos ribotuma,

— déstytoju, studenty pasirengimo stoka,

— finansines klititis.

Déstytoju pasirengimas yra viena i§ dazniausiy jvardijamy projektinio
mokymo(si) strategijos taikymo kliti¢iy. Be to, svarbios ir déstytoju nuos-
tatos. Antai ir kokybinis, ir kiekybinis tyrimas rodo, kad isskirtyjy pro-
jektinio mokymo(si) kriteriju raiska aukstyju mokykly studijy programy
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baigiamuosiuose darbuose priklauso ne tik nuo baigiamyju darby raSymo
tradicijos, bet ir nuo samoningos darby vadovy motyvacijos tikslingai tai-
kyti projektinio mokymo(si) filosofija, metodologija ir metodika.

Respondentai pasitlé Siuos sprendimus, kad biity galima taikyti projek-
tini mokyma(si) kaip strategija edukologijos studijy programose:

— parengti projektinio mokymo(si) kaip strategijos diegimo koncepcija;

— sudaryti projektinio mokymo(si) igyvendinimo model; ir ji iSbandyti;

— tobulinti profesines déstytoju kompetencijas;

— keisti studijy organizavima institucijoje;

— tobulinti studijy finansavima;

— suteikti studentams ziniy apie projekty metoda;

— tobulinti studijy programas;

— gerinti bendradarbiavima;

— keisti déstytoju pozitiri i aktyviuosius studiju metodus;

— skatinti asmening déstytojy iniciatyva.

Pasitlyti respondenty sprendimai labai jvairis, ta¢iau dazniausias — pro-
fesinis déstytoju tobuléjimas. Dalis déstytoju projektini mokyma(si) suvo-
ké kaip tam tikra grésmg tradiciniams studijy metodams ir reiské nuomong,
kad projektini mokyma(si) reikia ,,naudoti saikingai“. Pakankamai gyny-
biskai atrodo ir sitilymas tobulinti studijy finansavima, nes edukologijos
studijoms taikant projektini mokyma(si), jokiu papildomy sanaudy neatsi-
randa. Kity studijy kryp¢iy programose (pvz., pramonés, verslo vadybos)
sanaudos Siuo atveju biina daug didesnés (pvz., Abhonakar, 2011; Aus-
tin, Rutherford, Davies, 2011; Shinde, 2011; Matsuishi, Takemata, 2011;
Pietild, Virkkula, 2011). Déstytoju troskimas suteikti studentams Ziniy apie
projekty metoda yra nesunkiai realizuojamas, patobulinus ar papildzius
mokslinio darbo metodologijos dalyko, déstomo visose aukStosiose mo-
kyklose, programa.

Apibendrinant galima teigti:

e nors dauguma tyrime dalyvavusiy Lietuvos aukstojo mokslo edu-
kologijos neuniversitetiniy ir universitetiniy pirmos ir antros pako-
pos studiju programose dirbanciuy déstytoju pripazista projektinio
mokymo(si) taikymo studijose tikslinguma, pastarasis dazniausiai
taikomas kaip metodas, bet ne kaip sisteminga strategija;
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e net ir pripazistant projektinio mokymo(si) kaip metodo taikymo
studijose tikslinguma, jis suvokiamas nepakankamai adekvaciai,
pavyzdziui, metodas vertinamas labiau kaip epizodinis, modernus
studiju proceso elementas / fragmentas, padedantis ugdyti tam tikras
studenty kompetencijas (pavyzdziui, komandinio darbo igiidZius),
bet metodo kontekstualumas ir jo taikomoji potencija, siekiant ho-
listinio studenty aktyvumo ir kiirybiskumo, néra akcentuojamas;

e projektinio mokymo(si) taikymo nesistemingumo jrodymas yra si-
tuacija, kai jgyvendinti §j metoda yra tarsi kiekvieno déstytojo rei-
kalas, o studiju programose nesieckiama pasinaudoti strateginiais
metodo pranaSumais kaip visuma, leidziancia efektyviai siekti ben-
dryju ir dalykiniy studenty kompetencijy plétros;

e del taikymo epizodiskumo ir nesistemingumo projektinis mo-
kymas(is) negali tapti efektyvia studiju priemone;

e aukstyju mokykly edukologijos studijy programy déstytojai suvokia
metodo diegimo problemy sistemiskuma ir pageidauja institucinio
lygmens sprendiniy;

e kadangi baigiamasis darbas yra logiska studijy iSdava ir jrodymas,
kad numatyti studijy programos rezultatai pasiekti, ir kadangi bai-
giamiesiems darbams dazniausiai vadovauja tie patys déstytojai,
kurie ir désto atitinkamas studijy programas, keltina prielaida, kad
ribotas projektinio mokymo(si) kaip strategijos taikymas edukologi-
jos studijose nesukuria prielaidy atsiskleisti studenty kiirybisSkumui
baigiamuosiuose darbuose; kitaip sakant, jei projektinio mokymo(si)
metodas netaikomas studiju metu, tai negalima tikétis Sio metodo
raiskos baigiamajame darbe;

e reikalavimas studentams baigiamuosiuose darbuose taikyti pro-
jektinio mokymo(si) patirti, su kuria jie nebuvo susidiirg studijuo-
dami, sukelty papildoma ir nereikalinga itampa, todél projektinio
mokymo(si) filosofijos ir metodikos plétra turi vykti sistemingai ir
aprépti studijas, baigiamaji pedagoginiy studijy ir baigiamaji dar-
ba.
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Siekiant diegti projektinio mokymo(si) paradigma baigiamuosiuo-
se neuniversitetiniy ir universitetiniy pirmos ir antros pakopos edu-
kologijos studijuy programy darbuose, aukstosioms mokykloms reko-
menduojama:

Suteikiant erdvés alternatyviam — projektinio mokymo(si) — bidui ir
igyvendinant ne vien tradicing, bet ir alternatyvig mokslinio darbo meto-
dologijq ir metodikq, plétoti institucinio lygmens sprendinius:

— parengti projektinio mokymo(si) kaip strategijos diegimo koncep-

cija;

— sudaryti projektinio mokymo(si) igyvendinimo modelj ir ji iSban-

dyti;

— atnaujinti baigiamyjy darby ra§ymo metodinius reikalavimus;

— tobulinti profesines déstytoju kompetencijas;

— keisti déstytoju pozitirj { aktyviuosius studiju metodus;

— skatinti asmening déstytojy iniciatyva;

— suteikti studentams Ziniy apie projekty metoda;

— tobulinti studijy organizavima institucijoje;

— tobulinti studijy programas;

— tobulinti déstytojy tarpusavio ir déstytoju bei administracijos ben-

dradarbiavima.

Stiprinti baigiamyjy darby metodologiniy nuostaty, tiksly ir uZda-
viniy, turinio, struktiros, konteksto, proceso, biidy, isvady derme, besi-
reiSkiancia:

— problemos identifikavimo ir tyrimo projektavimo atitiktimi;

— tiksly, uzdaviniy ir analizuojamy Saltiniy atitiktimi;

— metody jvairove ir jy derme;

— teorinés ir praktinés dalies sarySingumu;

— problemos ir produkto / rezultato santykiu.

Stiprinti projektinio mokymo(si) raiSkos baigiamuosiuose darbuose
nuoseklumq ir kryptingumq / tikslingumq, kuris reiskiasi Siais keturiais
aspektais:

— darbo struktiiros ir problemos sprendimo bei veiklos dermés pakan-

kamumu;

— problemos sprendimo etapy eiliSkumo nepazeidziamumu;
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mokymo(si) strategijos logikos (tikslas — jo siekimas — rezultatai)
iSlaikymu;

teorijos ir praktikos harmoningos saveikos atspindéjimu;

dalykiniy kompetencijy atitiktimi studijuy pakopos reikalavimams.

Baigiamuosiuose darbuose isrySkinti problemos pozicionavimo krite-
rijaus raiSkq; empiriniy tyrimy pozicionavimo kriterijaus raiSkq; akcen-
tuoti bendryjy asmens kompetencijy jgijimo pozicionavimgq.

Projektinio mokymo(si) strategijos, filosofijos, metodologijos ir me-
todikos diegimas baigiamuosiuose darbuose sukurty prielaidas auks-
tosioms mokykloms:
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labiau orientuotis i studijy rezultatus ir absolventy kompetencijas;
tinkamiau orientuotis i edukologiniy reiskiniy realybe¢ profesiniame
pedagogo veiklos lauke;

labiau orientuotis i studiju pakopy apraso reikalavimus (Studiju pa-
kopy aprasas, patvirtintas Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo
ministro 2011 m. lapkricio 21 d. jsakymu Nr. V-2212);

spar¢iau jgyvendinti Bolonijos rekomendacijas edukologijos studi-
jose.
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4. PROBLEMINIS MOKYMAS(IS)

4.1. Probleminio mokymo(si) samprata

Probleminis mokymasis aukstajame moksle buvo pirma karta idiegtas
1960 m. McMasterio universiteto (Kanada) medicinos studijose. Jo tyréjai
H. Barrowsas ir R. Tamblynas (1980) pastebéjo, kad geriau medikus rengti
sitilant jiems spresti problemas nei tradiciniu (tuo metu jprastu) badu.

H. Barrowsas (2000: vii) atskleidzia ir probleminio mokymosi (PM)
medicinos studijose pasirinkimo motyvacija, nurodymas, jog medicinos
studentams studijos buvo nuobodzios ir nuviliancios, tad reikéjo juos su-
dominti. Studijy komitetas ieSkojo studenty studijuy motyvacijos silpnéjimo
priezasciy ir pastebéjo, kad medicinos studijos buvo nejdomios, kol stu-
dentai nepradéjo dirbti su pacientais ir spresti ju problemas; taip kilo min-
tis biomedicinos problemas pateikti mazose grupése, fakultetuose, Svieti-
me pradéjo rastis tutoriai (seminary konsultantai) ar gidai (vedliai). Taip
McMasterio universitete prasidéjes probleminis biomedicinos discipliny
mokymasis issiplété i kitas disciplinas ir aukstasias mokyklas. Sis moky-
mas pasieke ir Lietuva. Tuo tikslu Kauno medicinos universiteto iniciatyva
buvo parengtas ir 2005-2008 m. igyvendintas Europos socialinio fondo
finansuojamas projektas ,,Probleminio mokymo sistemos jdiegimas Kauno
medicinos universitete®. Tiesa, déstytojai problemini mokymasi kaip me-
toda pedagoginéje praktikoje taiké ir tebetaiko, taciau instituciniu lygme-
niu Lietuvoje pirmasis pradejo taikyti Kauno medicinos universitetas.

Kokie yra probleminio mokymosi tikslai? V. Sveikauskas ir L. Kiriko-
va (2007) iSanalizavo jvairiy autoriy pateikiamus probleminio mokymosi
tikslus ir juos apibendrino:

1. Ziniy igijimas. Ji sudaro:

— Naudingesnio mokymosi kelio organizavimas, kad véliau viska,
kas i8mokta, biity galima pritaikyti klinikiniame darbe;
— Teoriniy zZiniy pritaikymas sprendziant klinikines problemas;
— Gaunamy ziniy papildymas savimokos budu.
2. Problemy sprendimo igiidziy plétojimas panaudojant igytas zinias
(igtdziy, kurie véliau turéty itakos profesionaliam klinikiniam dar-
bui, tobulinimas).
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3. Savimokos igiidziy plétojimas, kad tai tapty gyvenimo budu.

4. Kritinio mastymo skatinimas.

5. Jautrumo visiems pacienty poreikiams (tiek medicininiams, tiek psi-

chosocialiniams) ugdymas.

6. Skatinimas turima informacija pritaikyti zinioms, kad biity galima

spresti pagrindines pacienty problemas.

7. Perteikti studentams:

— Zinomus mokymosi metodus;

— Suvokima, kad jy mokslas yra svarbus.

— Metodus, kurie tikty individualiam mokymuisi.
(Sveikauskas ir Kirikova, 2007, 4).

Sie probleminio mokymosi tikslai yra orientuoti i mediky rengima, ta-
¢iau jy detalesné analizé rodo, kad yra tinkami ir edukologijos studijy pro-
gramy studentams.

1. Ziniy igijimas.

Biisimiems edukologams jis yra reik§mingas ir tam dera ieskoti naudin-
gesnio mokymosi kelio organizavimo, kad studentas edukacinéje praktikoje
ar mokslin¢je veikloje galéty sekmingai taikyti Zinias ir tai tapty Zinojimu,
tad ypac reikalinga teoriniy ziniy taikymo praktikoje kompetencija ir ju
papildymas savimokos biidu, nes edukaciné veikla labai dinamiska ir gana
turininga ugdymo realyb¢ i§ esmés reikalauja nestandartiniy sprendimuy.

2. Problemy sprendimo igiidziy plétojimas panaudojant igytas zinias.

Ugdymo realybé¢je ir mokslinéje veikloje tenka susidurti su jvairiomis,
dazniausiai kompleksinio pobiidzio problemomis, reikalaujan¢iomis ne-
standartiniy sprendimy, projektuojamuy i biisima ugdymo(si) proceso re-
zultata.

3. Savimokos jglidziy plétojimas, kad tai tapty gyvenimo btdu.

Edukacinés ir mokslinés veiklos darbo specifika susijusi su nuolatiniu
mokymusi tiek teoriniu, tiek praktiniu lygmeniu ir savaime suprantama,
kad savimoka turéty tapti vidiniu veiklos imperatyvu.

4. Kritinio mastymo skatinimas.

Kiekviena ugdymo situacija ir joje esantys ugdymo dalyviai unikalis,
tad turi baiti kritiSkai ivertinta naudojamos ugdymo(si) priemongés, meto-
dai, formos, turinys ir kita bei edukacinés veiklos kontekstas. Edukologijos
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moksle reikia ir kritinio mastymo ugdymo situacijoms ir galimiems poky-
¢iams ugdymo(si) tikslo ir rezultato paradigmoje jvertinti.

5. Jautrumo visiems pacienty poreikiams (tiek medicininiams, tiek psi-
chosocialiniams) ugdymas.

Ugdomoji veikla yra neatskiriama nuo asmenybés fenomeny, kurie
tiesiogiai joje dalyvauja. Tad biitina jvertinti jy poreikius, geb¢jimus, in-
teresus. Moksliniai tyrimai taip pat turi biiti projektuojami jvertinant as-
menybés fenomena, orientuojantis | asmens poreikiy identifikavima ir ju
tenkinima, ugdymo(si) tikslo sieki atitinkamoje ugdymo paradigmoje.

6. Skatinimas turima informacija pritaikyti Zinioms, kad bty galima
spresti pagrindines pacienty problemas.

Kiekviena ugdymo realybé savita ir reikalaujanti teoriniy ziniy ir ju
praktinio taikymo, kiekvienas tiek fundamentalus, tiek taikomasis tyrimas
sietinas su reikSmingomis Zmogui, ju grupéms ir pan. problemomis ir ju
sprendimy galimybémis.

7. Perteikti studentams:

« Zinomus mokymosi metodus.

Mokymosi metody ivairovés pateikimas yra svarbus, kad kiekvienas
studentas galéty pasirinkti sau tinkama(us) ir optimizuoti mokymosi pro-
cesa.

* Suvokima, kad ju mokslas yra svarbus.

Suvokimas ir supratimas studijuojamo mokslo svarbos yra itin reiks-
mingas, nes tai gali tapti studento {sisamonintu motyvu, o §is — stipria pas-
kata gilintis { ugdymo mokslo vingrybes teorinéje ir praktin¢je plotméje.

Kaip matome jau i$ trumpy komentary, visi nurodyti septyni PM tikslai
yra svarbiis edukologams. Taip pat turint omenyje, kad probleminis mo-
kymasis yra peré¢jimas nuo mokymo prie mokymosi paradigmos (Barr ir
Tagg, 1995), tai dar daugiau akina ji naudoti, nes aukstosiose mokyklose
itvirtinant studento centristing pozicija ir pereinant prie ECTS kredity sis-
temos, PM gali tapti $io proceso akstinu. Be to, aukstojo mokslo strate-
giniai orientyrai skatina studiju procese orientuotis i studento mokymosi
visa gyvenima kompetencijos ugdymasi. Tad studiju metu aktualtis tampa
ir studento savimokos gebéjimai ir jgiidziai, nes, kaip nurodo D. Kilroy
(2004), M. Savin-Baden, C. Major (2004), V. Sveikauskas, L. Kirilova
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(2007) ir kiti, kompetencijos tobulinimas profesionalams reikalingas, kad
galéty efektyviai dirbti. Ir nors minéti autoriai ra§o apie medicinos studen-
tus, taciau ir edukologams tai yra reik§minga, nes ugdymo realybés jvairo-
vé, dinamiska jos kaita, ugdymo mokslo pasiekimai skatina tobulinti savo
asmenybés ir profesines kompetencijas.

Probleminio mokymosi pasirinkimui dera isanalizuoti jo tikslingu-
maq ir iSsiaiskinti tikslus konkreciame jo numatomo taikymo kontekste.
Tai padéty apsispresti dél jo taikymo tikslingumo ir susiorientuoti atpa-
Zistant jo taikymo veiksmingumaq.

Probleminis mokymasis jvairiy autoriy suvokiamas jvairiai.

Pasak T. Barrett (2005, 14), i§ esmés probleminis mokymasis remiasi:

— Barrowso klasikiniu probleminio mokymosi apibrézimu (angl. Bar-

rows classical definition of Problem-based Learning);

— Esminiais probleminio mokymosi bruozais (angl. Essential features

of PBL);

— Mano (T. Barrett — V. T. pastaba) operacionaliu probleminio moky-

mosi apibrézimu (angl. My operational definition of PBL);

— voratinkliniu (tinkliniu) probleminio mokymosi apibrézimu (angl.

web based difinition of PBL).

Apskritai PM apibréziamas jvairiai. Ir tai suprantama, nes zitiros laukai
yra skirtingi. H. Barrowsas nurodo, kad probleminis mokymasis yra darbo
sprendziant problemas proceso rezultatas. Jo nuomone, mokymosi proce-
se pirmiausia susiduriama su problemomis (Barrows, Tamblyn, 1980, 1).
H. Barrowsas ir R. Tamblyn (1980) atkreipia démesi, jog probleminio mo-
kymosi esmé yra ugdyti studenty problemuy sprendimo gebéjimus, kuriuos
jie galés panaudoti sprgsdami pacienty klinikines problemas. Panasiai
mano ir S. Menahem bei N. Paget (1990): PM — tai mokymasis, kad darbo
rezultatai yra bendro darbo proceso nukreipimas link bendro supratimo ar
problemy sprendimo.

Kiti labiau akcentuoja PM kaip technika. Antai V. Sveikauskas ir L. Ki-
rilova (2007, 4) teigia: ,,probleminis mokymasis yra specifine mokymosi
technika pagristas mokymasis, kuris turi daugybe individualiy komponen-
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ty, su kuriais susiduria studentai, dirbdami mazose grupelése ir analizuoda-
mi atrinktas problemas. Tie patys autoriai nurodo, kad ,,kiekvienas proble-
minio mokymosi komponentas yra svarbus, norint pasiekti $io mokymosi
maksimaly rezultata.” Taigi, pabrézdami PM kaip technika, jie atkreipia
démesi { PM komponenty reikSminguma rezultaty siekiui.

Praktiskai taikanciy PM studijoms institucijy tinklalapiuose taip pat
pateikiamos probleminio mokymosi sampratos. Pavyzdziui, pirmojo Lie-
tuvoje medicinos (dabar Sveikatos moksly) universiteto, pradéjusio taikyti
savo veikloje PM, tinklalapyje raSoma:

,.Problemini mokymasi autoriai apibrézia skirtingai. Stai keletas $io
studiju proceso apibudinimy:

Probleminis mokymasis yra specifine mokymosi technika pagristas
mokymasis. Jis turi daugybg individualiy komponenty, su kuriais susi-
duria studentai, dirbdami mazose grupelése ir analizuodami atrinktas
problemas;

Kai kurie mokslininkai problemini mokyma ivardija kaip metoda,
labiausiai atitinkantj modernaus medicininio ugdymo tikslus. Proble-
miniam mokymui biidinga studenty ir déstytojo saveika, pasizyminti
sisteminga savarankiSka pazintine veikla — nauju Ziniy ir veiklos buduy
isisavinimu sprendziant praktines problemas. Pagrindiniai programos
privalumai: kokybisky baziniy ziniy itvirtinimas ar gerinimas, pazinimo
metody mokymas, ankstyvas studenty itraukimas i kliniking praktika,
orientacija i visuomeng, bendradarbiavimas, kartu ir déstytojy pastovus
vertinimas;

Tai metodas, skatinantis nepriklausoma mokymasi ir suteikiantis
studentams praktiniy igiidZiy spresti painias situacijas bei patiems api-
brézti savo Ziniy spragas konkrecios problemos kontekste;

Tai mokymosi biidas, kuris skatina gilesni medziagos supratima, o
ne pavirsutiniskas Zinias;

Tai pedagoginé strategija kelti reikSmingas, kontekstualizuotas, re-
alaus pasaulio situacijas ir pateikti resursus, nuorodas ir instrukcijas
besimokantiesiems, kurie gilina zinias ir ugdo problemy sprendimo
igudzius (Mayo, Donelly et al., 1993);
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Tai mokymas mazose diskusijuy grupése, vadovaujamose tutoriaus®.

(Apie problemini mokymasi, 2011. Prieiga per interneta: http://
www.kmu.lt/pm/j156/index.php?option=com_content&view=article&
1d=52&Itemid=1).

Atkreiptinas démesys, kad didesné dalis pateikiamuy Sveikatos moks-
Iy universiteto tinklalapyje PM apibrézimy orientuota { PM kaip technika
(btido, metodo pristatyma), nors ir prieSpaskutinis apibrézimas jau daugiau
akcentuoja PM kaip strategija, o paskutinis — kaip forma.

ACS Nuotolinio Svietimo (angl. ACS Distance education) institucijos
pagrindiniame puslapyje apibiidinant problemini mokymasi raSoma, kad
tradiciSkai studentai per paskaitas klauso ir raso, vertinamas jy ziniy at-
gaminimas ir komunikavimas to, ka jie iSmoko; probleminiame moky-
mesi vertinami studenty gebéjimai siejami su problemy sprendimu (ACS
Distance education (2010). Prieiga per interneta: http://www.acs.edu.au/
enrolment/problem-based-learning/default.aspx). IS esmés §iu instituciju
tinklalapiuose pateikta informacija atspindi PM esmg, kuri yra nusakoma
ir anksciau pateiktuose teoriniuose Saltiniuose.

Siame darbe nagrinéjamos problematikos kontekste verta atkreipti dé-
mesi i M. Savin-Baden (2003, 2) minti, kad probleminis mokymasis gali
biiti naudojamas jvairiais budais, siekiant sujungti skirtingus objektus ir
disciplinas.

Probleminio mokymosi procesiné esmé atsispindi 3 paveiksle, kuriame
M. Savin-Baden ir C. Major (2004) pavaizdavo Probleminio mokymosi
modulio studijy proceso struktiira. Kiekvienas modulis remiasi problemi-
nio mokymosi filosofija, 0 mokymo ir mokymosi formos gali biiti jvairios:
paskaitos, seminarai, grupinés diskusijos, tutoriniai uzsiémimai ir kt. Pa-
veiksle atkreipiamas démesys { vertinima — kiekviena forma turi deréti su
PM scenarijumi ir tikslais. Siame paveiksle vaizdZiai atsispindi problemi-
nio mokymosi filosofijos, formy jvairovés, probleminio mokymosi tiksly
ir scenarijy derme, kuri nuolat vertinama tinkamumo integralumo ir pan.
pozitiriais. Taigi probleminis mokymasis, kaip teisingai sako T. Barrett
(2005, 13), gali biiti suprantamas kaip mokymo ir mokymosi technika, bet,
jos nuomone, tai yra Svietimo strategija (placiaja prasme lietuviy kalboje
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Probleminio mokymosi
filosofija

3 pav. Probleminio mokymosi modulio studijy proceso struktara (Savin-Baden,
Major, 2004, 120)

galima vartoti kaip ugdymo strategija). T. Barrett (2005, 13—14) nurodo
keturis Svietimo strategijos komponentus:

e PM programos dizaina (angl. PBL curriculum design),

*  PM seminarus (angl. PBL tutorials),

* PM suderinta vertinima (angl. PBL compatible assessments);

* PM filosofija grindziancius principus (angl. Philosophical princi-

ples underpinning PBL).

Visi jie turi biiti taip orientuoti, kad studentas ugdytusi problemu spren-
dimo gebéjima, nes vienas i§ svarbiausiy medicininio ugdymo tiksly yra
pasiekti tokiy mokymo(si) rezultaty, kad sveikatos profesionalai bty pa-
sirenge ir gebéty spresti su sveikata susijusias problemas (Barrett, 2005;
Baron, 1997; Sveikauskas, Kirilova, 2007 ir kt.). Tas pat pasakytina ir apie
ugdymo moksla — ugdymo problemos sudétingos, dazniausiai kompleksi-
nés, tad ir jy sprendimui reikia atitinkamos specialisty kompetencijos, kar-
tu ir problemy sprendimy gebéjimy. Tad Siame kontekste dera jvertinti ir
V. Sveikausko ir L. Kirilovos i§vada, kuria jie padaré analizuodami moks-
ling literatiira PM medicinos studijose klausimais. Jie teigia, kad ,,besimo-
kantieji privalo igyti:
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1. Pagrindiniy Ziniy.

2. Gebéjima efektyviai panaudoti jgytas zinias vertinant ir sprendziant

pacienty sveikatos problemas.

3. Mokéjima papildyti turimas zinias ir gebéjima drasiai spresti iSky-

lancias problemas.*
(Sveikauskas, Kirikova, 2007, 5).

Siuos tris nurodymus, suprantamus ir kaip sékmingo PM taikymo gali-
mybés, telkiant démesj | edukologijos studijas, biitina tinkamai {vertinti, nes
iSties studentai turi jgyti pagrindiniy Ziniy, reikalingy ugdymo problemoms,
Ju kilties priezastims identifikuoti ugdymo realybéje ir ieskoti galimybiy
tas problemas spresti. Kitaip tariant antroji nurodyta pozicija (efektyvus
ju panaudojimas jvertinant ir sprendziant ugdytinio ar besimokanciojo pro-
blemas) neimanoma be esminiy ziniy ir jy panaudojimo praktingje veikloje
gebéjimo. O turint omenyje, kad mokslas vystosi, ugdymo realybé kinta, tas
zinias biitina papildyti ir paversti zinojimu, sprendziant ugdymo(si) proble-
mas, modeliuojant ugdymo(si) perspektyvas tiek teorinéje, tiek praktinéje
plotm¢je. Turint omeny, kad edukologijos moksle dauguma problemuy yra
interdisciplininio pobtidzio, tampa aiSku, kad savimoka turi biiti kiekvieno
ugdymo mokslo specialisto profesinés veiklos imperatyvas.

Turint omeny probleminio mokymosi tikslus, mokymosi proceso
struktiirq, reikia atkreipti démesj, kad jis neturéty biiti suprantamas
siauriai, kaip tam tikra technika. Probleminis mokymasis, pasak vieno
is jo tyréjy D. Margestono (2007, 1997, 37-38), yra Ziniy, supratimo
ir $vietimo koncepcija, is esmés skirtinga nei dalykais gristas mokyma-
sis; Sis skirtingumas gali biiti atskleistas ekspertiniu Siy dviejy skirtingy
koncepcijy palyginimu. Dalykinio mokymosi teiginys yra: ,,Zinojimas,
kad* (angl. knowing that) ir jis koncentruojasi i turini, o probleminio
mokymosi akcentas —, Zinojimas, kaip dirbti su problemomis “(angl.
knowing how to work with problems). Si pradiné pozicija turéty tapti
visy probleminio mokymosi komponenty metodologine Serdimi.

T. Barrett (2005, 20-21), iSnagrinéjusi PM filosofiniu poziiiriu, apsi-

stoja ties esminiu konceptualiu P. Freire’o teiginiu — problemizavimo ir
dialogo susiejimu. IS esmés su juo galima sutikti, nes tai ir atspindi PM
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esmg — probleminis mokymasis turi biiti problemizuotas, o tam reikalingas
dialogas. Freire’o nuomone, dialogas yra daugiau nei technika, tai episte-
mologiné pozicija — ne statinis ziniy pobudis, o juy ,,gaminimas® ir ,,per-
dirbimas* dialogo metu (ten pat). Toks dialogas reiskia, kad zmonés kartu
kuria ir perkuria zinias. T. Barrett (2005, 20-21) parodo, kad probleminio
mokymosi supratimui talkina kognityvizmas, socialinis konstruktyvizmas
ir postmodernizmas. Kognityvizmas rodo, kad PM yra aktyvus mentalinis
procesas, kurio metu vyksta turimy ziniy iSankstinis priémimas, seny ir
naujy ziniy jungimas, ry$iy tarp seny ir naujy sagvoky sudarymas ir ju pléto-
té giminingy asociacijy teoriniy konstrukty didinimui (Schmidt, 2004). So-
cialinis konstruktyvizmas padeda labiau suprasti PM metu konstruojamas
studento kartu su tutoriumi Zinias, jo padrasinima tai daryti. Pagrindinis
postmodernizmo saly¢io su PM taskas yra besikei¢ianciy ziniy koncep-
cija — PM yra nepriklausomas, modernus, struktiiruotas mastymas, kuris
yra pavojingas mieganciai vidutinybei (Cowdroy, 1994, 45). Profesinés
praktikos, technologiju, visuomenés kismas yra susijes su issukiais ir tam
reikalingas zinojimas, kaip spresti problemas, o ne tik zinios.

Reikia issiaiskinti probleminio mokymosi sampratq, dél jos susitarti
studijy politikams, jgyvendintojams, identifikuoti, kokia PM metodolo-
gija bus remiamasi, isdiskutuoti ir apibrézti PM savybes.

Taigi, problemini mokymasi suprantant kaip mokymosi procesa, nu-
kreipta i studento edukologiniy problemy sprendimy gebéjimo ugdyma,
ji traktuojant kaip Svietimo strategija ir ivertinant tris galimus filosofinius
pozitrius: kognityvizmo, socialinio konstruktyvizmo ir postmodernizmo,
galima aptarti ir probleminio mokymosi savybes.

4.2. Probleminio mokymo(si) charakteristika

Probleminio mokymosi charakteristika pateikiama jvairi. Vieni mokslinin-
kai daugiau pabrézia vienus, kiti — kitus poZymius. Trumpai aptarsime kai
kuriy mokslininky PM charakteristikas.

L. Brears ir G. O’Sullivanas (2011) gana i$samiai iSanalizavo PM po-
zymius ir PM filosofijoje pateiké D. Boudo 1985 mety PM pozymius, nu-
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rodydami, kad neretai jais remiamasi kity autoriy darbuose. Pavyzdziui,
M. Savin-Baden, C. Major (2004, 4) pateikia D. Boudo (1985) PM charak-
teristikas (jos nurodomos is: Savin-Baden, Major, 2004, 4), PM apibiidina-
mas pagal D. Boud i$skirtus astuonis pozymius:

1. Besimokanciojo patirtimi grindZiamas pripazinimas;

2. Studento asmeninés atsakomybés uz savarankiska mokymasi pabré-
zimas;
Riby tarp discipliny brézimas;
Teorijos ir praktikos susipynimas;
Susikoncentravimas i procesa kaip ziniy isisavinima;
Susitelkimas { tutoriaus vaidmens kisma — nuo instruktoriaus prie
Ziniy isisavinimo padéjéjo;

AR

7. Persiorientavimas nuo tutoriaus atlickamo ziniy jvertinimo { studen-
to saves jvertinima ir grupés kolegiska vertinima;

8. Personaliniy ir interpersonaliniy komunikaciniy geb¢jimy svarbos
isisavinant Zzinias supratimas, reikalingy komunikaciniy gebéjimy
su kitais, gebéjimy techniskai atlikti ekspertize akcentavimas.

L. Brears, G. O’Sullivano (2011, 39) nuomone, §ios D. Boudo pateiktos
charakteristikos parodo persiorientavima nuo déstytojo centristinés pozici-
jos 1 studento centristing pozicija. Anot minéty autoriy, Siais pozymiais PM
apibtdina ir M. Savin-Baden, C. Major (2004). Galima daryti iSvada, kad
D. Boudo nurodytos PM astuonios charakteristikos yra gana svarbios, ne-
gana to — jos gali buti jvardytos kaip esminés, nes minéti autoriai pateikia
jas PM filosofijoje.

Probleminio mokymosi bruozy aiskinimuisi dera atkreipti démesi i sep-
tynis D. Dolmans ir bendraautoriy (1997) nubréztus problemos dizaino
principus. Autoriai nurodo, kad problemos turi:

1) stimuliuoti realy gyvenima,

2) inicijuoti problemy plétote,

3) skatinti ziniy integravima,

4) skatinti savimoka,

5) derinti zinias su studenty ankstesnémis

6) zadinanti studenty interesus,

7) apmastyti tikslus.
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Kiti autoriai nurodo kitokius konceptualius problemy dizaino rémus.
Pavyzdziui, W. Hungas (2006) sitilo 3C3R teorini modelj, kurj sudaro trys
komponentai: turinys (angl. content), kontekstas (angl. context), jungtis
(angl. connection), sujungianti studenty turini ir konceptualy mokymasi.
Autorius nurodo ir tris proceso komponentus: tyrinéjima (angl. resear-
ching), samprotavima (angl. reasoning), reflektavima (angl. reflecting).
W. Hungas teigia, kad proceso komponentai reikalingi pazinimui ir pro-
blemy sprendimo gebéjimy ugdymui. D. Jonassenas, W. Hungas (2008)
telkia démes;j | viena problemy sprendimo charakteristika — problemy sun-
kuma, kuris apibtidinamas problemos kompleksiskumu ir struktiiravimu.
Siy autoriy nuomone, problemos kompleksiskumas nusakomas problemos
apréptimi, pasiekimo lygiu, painumu, problemuy tarpusavio rysiu; strukti-
ravimas — struktiirinés erdvés skaidrumu, interpretaciju ivairove, problemy
tarpdiscipliniSkumu ir dinamiskumu.

Pagrindinés probleminio mokymosi problemy charakteristikos studen-
ty pozitiriu buvo isryskintos 2006-2007 m. antrajame semestre Singapiiro
Taikomyju moksly politechnikos mokykloje (angl. the School of Applied
Science, Republic Polytechnic, Singapore), kurioje buvo igyvendinamas
probleminis mokymasis. I§ viso tyrime dalyvavo 239 biomedicinos studiju
studentai. Tyrimo metu paaiskéjo, kad tam tikras pateiktas problemy cha-
rakteristikas studentai vertina skirtingai (Zr. 6 lentelg).

Sioje lenteléje nurodyty duomeny analizé rodo, kad studentams pa-
teiktos problemy charakteristikos sukelia adekvacias jiems asociacijas, o
charakteristikos studenty yra vertinamos skirtingai, pvz., komandiniam
darbui skiriama paskutiné vienuolikta vieta, o pirmoji vieta — inicijavimui
mokytis svarstyti. Tai iSties probleminiame mokymesi yra labai svarbu.
Antroji vieta tenka doméjimosi skatinimui, o tai irgi vienas i§ probleminio
mokymosi tiksly. Studenty problemy charakteristiky ivertinimas negali
biti priimtas kaip objektyvi duotybé. Jis gali priklausyti nuo ivairiy veiks-
niy, ypac¢ probleminio mokymosi konteksto, studento savybiy ir pan. Tad
konkrecioje situacijoje reikéty patikrinti problemy charakteristiky svarba
studenty pozitriu. Taciau §is tyrimas patvirtino, kad pateiktos problemy
charakteristikos studentams yra reikSmingos.
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6 lentelé Pagrindinés probleminio mokymosi problemy charakteristikos (Socka-
lingam, Schmidt, 2011, 14)

Problema turéty... Studenty vartojami zodziai Zodziy Reitin-
vartojimo gavimo
pasikartojimas | eilé*
Inicijuoti mokytis mokymasis, svarstoma o
. . 23,8 % 1
svarstyti problema, faktai
Suzaﬂmh . interesas, patikimas, 115 % 5
doméjimasi patrauklumas
Biiti tinkamo formato | frazés, paveikslai, sakiniai 10,9 % 3
Skatinti krlt}nl mastymas, id¢ja, logika 10.2 % 4
argumentavima
Skatinti savimoka mokslinis tyrimas, tyrin¢jimas, o
. 10,0 % 5
sprendimas
Biti aiski akivaizdus, aiskus, suprantamas | 7,3 % 6
Biiti tinkama lengvas, sunkus, reikalaujantis N
. 7,1 % 7
sunkumams spresti | pastangy
Biiti taikoma ar taikomas, gyvenimiskas, o
. . 7,0 % 8
panaudojama naudojamas
Biti susijusi su Zinoti, atsiminti, pagrindas
ankstesnémis 6.7 % 9
Ziniomis
Stimuliuoti plétote p¥et0te.,. smegeny Sturmas, 3.6 % 10
diskusija
Skatinti komandini | komanda, klasé, kartu N
1.9 % 11
darba

* Surikiuota pagal reikSminguma nuo 1 iki 11

Norint takyti probleminj mokymasi, reikia sumodeliuoti jo cha-
rakteristikq, atsizvelgiant j konkrety PM taikymo kontekstq — studijy
programos tikslq, siekinius, projektuojamus studijy rezultatus, studijy
proceso situacijq, studenty poreikius ir interesus ir kt.

Probleminj mokymasi nagrinédama kaip pagrinding Svietimo strategija,
T. Barrett (2005) isskyré keturis jo komponentus (Zr. 4 pav.):

— Programos dizaina (angl. Curriculum design);

— Probleminio mokymosi seminarg (angl. PBL tutorals);,
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Probleminio
mokymosi
seminaras

Programos
dizainas

Probleminj
mokymasi | Filosofiniai

principai

atitinkantis
vertinimas

4 pav. Probleminis mokymasis kaip pagrindiné $vietimo strategija (Barrett, 2005, 15)

— Problemini mokymasi atitinkanti vertinima (angl. PBL compatible

assesment),

— Filosofinius principus (angl. Philosophical principles).

Kiekvienas nurodytas probleminio mokymosi komponentas saveikau-
ja su kitais, tad reikia juos drauge ir modeliuoti. Kyla klausimas: Kokios
esminés §iy komponenty charakteristikos? Remiantis T. Barrett (2005) bus
glaustai aptariamas kiekvienas komponentas.

Programos dizainas (angl. Curriculum design). Programos dizai-
nas turi bti gerai suprojektuotas, struktiiruotas ar atviras, tikras — gyve-
skatinti probleminj mastyma. Apskritai Siame kontekste dera atkreip-
ti démesj, kad sunkiai suprantamo reiskinio ar sudétingos savokos su-
pratimas gali biiti problema. Tad reikia tinkamai padéti suprojektuoti
problemas. Kyla klausimas, kaip surasti geresni, pigesni, etiska kelia.
T. Barrett (2005, 16) nurodo, kad pakankamai sudétinga { programa inte-
gruoti PM. Tam gali prireikti net ne vieneriy mety. Juk, kaip teigia tyre-
ja, programos projektavimas néra paprastas. Ji programai charakterizuoti
pasitelkia J. Conway, P. Little (2000), kurie nurodo, kad PM programos
projektavimas reisSkia programos keliy nubrézima:

— Turinio i$ praktikos konstravima;

— Programos organizavimo struktiros koncepcija (apibrézima viso

vieneto mokymosi rezultaty);
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— Procesa kaip konteksta;

— Baigiamujy programos rezultaty grindima ne dalyko rezultatais.

Pabrézusi programos bruozus, T. Barrett atkreipia démesi, kad, aiski-
nantis vieneto (modulio ar sando) mokymosi rezultatus, svarbu visos pro-
gramos dizainas. Juk kitas Zingsnis yra apraSyti problemas, kurios skatinty
studentus mokytis siekiant nurodyty rezultaty.

Tam gali pagelbéti T. Barrett pateikta probleminio mokymosi progra-
mos matrica (Zr. 7 lentelg).

7 lentelé. Probleminio mokymosi programos (curriculum) matrica (Barrett,
20085, 17)

Problema=> Problemos Problemos Problemos
vardijimas P1 ivardijimas P2 | jvardijimas P3

Mokymosi rezultataill

M.R. 1

M.R.2

MR. 3

MR. 4

Kaip matome 7 lenteléje, horizontaléje ivardijamos problemos, vertika-
I¢je — numatomi mokymosi rezultatai. Ju sankirtos taSkuose galima apra-
Syti numatomus rezultatus. Tai galéty tapti probleminio mokymosi siekiy
orientyru. Suprantama, kad problemy jvairové ir i§Siikiai yra svarbiis pro-
gramai projektuoti. Problemu formulavimas ir jy sprendimas yra pamatinis
probleminio mokymosi dalykas. Tad verta prisiminti, kad problemy patei-
kimas gali buti jvairus, t. y. galimi ir skirtingi ju formatai. Tai atsispindi
8 lenteléje.

8 lenteléje matyti, kad galimi skirtingi scenarijai, ju vaizdiné raiska ir
fiziniai objektai. Atkreiptinas démesys, kad jie turi tarpusavy saves deréti,
jei siekiama apibtidinti atitinkama problemos formata.

Apibudinant programos dizaina, reikia i$skirti jos komponentus ir juos
apibudinti. Tai priklausys nuo jvairiy veiksniy, pavyzdziui, nuo programos
paskirties, siekiy ir pan.
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8 lentelé. Kai kurie skirtingi problemy formatai (Barrett, 2008, 17)

Scenarijai Vaizdiné raiSka Fiziniai objektai
(Scenarios) (Video clips) (Physical Objects)
Dialogas (Dialogues) Fotografija (Photographs) | Laiskai (Letters)
Karikattros (Cartoons) | Poemos (Poems) Metaforos (Metaphors)
Diagramos (Diagrams) | Humoristiniai eiléras¢iai | Pageidavimai (Requests)
(Limericks)
Losimo kortos Garso kasetés, jrasai Plakatai (Posters)
(Card game) (Audio and video records)
Dilemos (Dilemmas) El. pastas (E-mails) Laiskai (Briefs)
Laipsniskas atskleidimas | Tolimesnis tyrimas Citatos (Quotations)
(Progressive disclosure) | (Follow-ups)
Laikras¢io straipsniai TV laidos (TV Shows) Literatiira (Literature)
(Newspaper articles)

Probleminio mokymosi seminaras (angl. PBL tutorals). T. Barrett
(2005, 17-20) apraso tutoriaus (seminaro konsultanto) veikla probleminia-
me mokymesi. Tutoriaus veikla vyksta mazose penkiy—astuoniy studenty
grupése sprendziant probleminio mokymosi metu suformuluotas proble-
mas. Tutoriaus tikslas — ne skaityti paskaitas ar suteikti informacija, bet
palengvinti probleminio mokymosi procesa. Jis turi padéti studentams
samprotauti apie problemas ir jas spresti. Grupinio darbo metu vyksta skir-
tinga studenty veikla: pirmininkavimas, min¢iy ras§ymas, laiko valdymas,
problemu skaitymas. Kartais studenty sprendimu numatoma ir kita veikla,
pavyzdziui, pristatymy redagavimas. Svarbu, kad studentai ieSkodami pro-
blemos sprendimo atlikty ,,smegeny Sturma™; ivardyty reikalingus faktus,
ko turéty dar pasimokyti, ir sudaryty veiksmuy plana. Paprastai problemai
spresti pateikiamos jvairios iniciatyvos. Tutoriui dera skatinti tirti jvairias
problemos sprendimo iniciatyvas, padrasinti studentus suskaidyti spren-
dziama problema | didesnes ir mazesnes problemas ir mokytis samprotauti
jas sprendziant. Visi drauge turi spresti problema ir ugdyti savo informa-
cinius gebéjimus.

Seminaro modeliy yra jvairiy. T. Barrett (2005, 18) sitilo Barrows mo-
delj, kurio esmé yra darbo grupéje klimatas ir problemy apibrézimas, sura-
Sant jas pagal atitinkamas pozicijas (Barrows, 1989).
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9 lentelé. Barrows PM tutoriaus modelis (Barrett, (2005, 18)

Idéjos / Hipotezes Faktai Svarstoma mokymosi | Veiksmy planas

problema

Studentai gali dirbti vadovaudamiesi Sia schema, parengti ivairius va-
riantus, jais pasidalyti su kitais grupés nariais ir diskutuoti, ieSkodami tin-
kamy sprendimy.

Kitas T. Barrett sitilomas seminaro modelis yra pateiktas H. Schmidt,

J. Moust (2000, 23) kaip septyniy Suoliy pozitris (angl. Seven jump ap-

proach):

1.
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Problemos aprasymo nezinomy terminy ir koncepty isiaiskinimas (angl.
Clarify unknown terms and concepts in the problem description);
Problemos kaip reiskinio, kurj reikia iSsiaiskinti, apibrézimas (angl.
Define the problem: that is list the phenomena to be explained);

. Problemos analizavimas: ,,smegeny Sturmas‘‘: sugalvoti kuo jvaires-

niy reiskinio aiSkinimo galimybiuy. Tam pasitelkti ankstesnes Zinias
ir sveika prota (angl. Analyse the problem: ,,brainstorm®: try to pro-
duce as many different,explanations for the phenomenon as you can.
Use prior knowledge and common sense);

Pasiiilyty aiskinimy kritikavimas, sarySingy proceso apraSymuy, susiju-
siu su tuo, ka galvoji, teikimas iSrySkinant reiskinj (Criticise the expla-
nations proposed and try to produce a coherent description of the pro-
cesses that, according to what you think, underlie the phenomena);
Mokymosi problemy formulavimas savimokai (angl. Formulate le-
arning issues for SDL [self-directed learning));

Ziniy spragy uzpildymas paéiam mokantis (angl. Fill in the gaps in
your knowledge through self-study);

. Atradimy pasidalijimas su grupe ir bandymas integruoti igytas zi-

nias i iSsamy reiskinio aiskinima. Pasitikrinimas, ar jau dabar zino-
ma pakankamai (angl. Share your findings with your group and try
to integrate the knowledge acquired into a comprehensive explana-
tion of the phenomena. Check whether you know enough now.)
(Schmidt H., Moust J., 2000, 23).
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T. Barrett (2005, 18) atkreipia démesi, kad labai svarbu, jog tutorius
pradéty PM procesa ir blity nuolat galvojama, kaip galvojama. Tai jau
metakognityvinis lygmuo. Svarbu, kad nurodyta struktiira suteikty studen-
tams daug laisvés, grindziamos demokratiniais socialiniais tutoriaus san-
tykiais su studentais. Labai svarbu atskirti PM nuo individualaus tyrimo ar
projektinio darbo, kur akcentuojamos miisy Zinios ir kontrolé. Cia turéty
biti grei¢iau mastoma, kad yra mano zinios ir kontrolé. PM personalas
ir studentai bendradarbiauja ir konstruoja zinias kartu, jiems reikia laiko
suprasti savo naujus vaidmenis ir juos igyvendinti. Juk tutoriui privalu
klausyti, palengvinti mokymosi procesa, pateikti studentus mastyti skati-
nancius klausimus ir pan.

Kad tutorius tapty studentams mokymosi proceso lengvintoju, pasak
T. Barrett (2005, 19), jis turéty zinoti praktinius kelius. Ji juos nurodo rem-
damasi ,,Catchum PM vartotojo gidu* (angl. Catchum PBL users guide):

Biiti suinteresuotam ir entuziastingam (angl. Be interested and enthu-
siastic);

Pamirsti paskaity skaityma (angl. Forget lecturing);

Toleruoti tyla (angl. Tolerate silence);

Skatinti studentus kalbéti vienas su kitu, bet ne su jumis (angl. Get stu-
dents talking to each other and not to you);

Isitikinti, ar grupé sutinka su mokymosi problema, ir tada pradéti (angl.
Make sure the group agree on learning issues before the group ends);,
Skatinti naudoti tikslia dabarting studenty turima tyrimu informacija ju
mokymosi problemoms (angl. Promote the use of accurate current infor-
mation resources as students research their learning issues);

Atsiminti mokymosi atvejo ir kurso rezultatus (iSeiga) (Remember the
learning outcomes of the case and course);

Sukurti gera grupés mokymosi aplinka (angl. Establish a good learning
environment for the group)

Biti savimi (angl. Be yourself).

Tutoriaus vaidmuo yra sudétingas. Jis susijes ne tik su studenty moky-
mosi proceso palengvinimu, grupei tinkamos atmosferos kiirimu ir demo-
kratiskais santykiais grindziamu mokymusi, bet ir su vertinimu.

Problemini mokymasi nagrinéjant kaip studijy strategija, galima is-
skirti keturis jo komponentus: Programos dizainq; probleminio moky-
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mosi seminarq, problemini mokymasi atitinkanti vertinimq; filosofinius
principus. Visus komponentus reikia analizuoti sisteminiu, procesiniu ir
situaciniu poziuriais, prognozuojant ir galimus jy trikdzius bei jveikos
galimybes. Modeliuojant problemini mokymasi reikia apgalvoti proble-
my formulavimaq, pasirinkti tinkamaq jy formatq. Tai turi biiti siejama su
seminaro(y) turininiais ir organizaciniais aspektais. Ypatingq vaidme-
ni seminaruose atlieka tutorius (seminary konsultantas). Jis turi savo
vaidmeni suprasti kaip studento padéjéjo, studijy motyvuotojo, konsul-
tanto ir pan. Tutorius turi ne tik suprasti savo vaidmeny, bet ir ugdytis
tam reikalingas kompetencijas. Jo veikla turi biiti orientuota i studento
centristine pozicijq.

Probleminio mokymosi vertinimas gana sudétingas. Probleminiam mo-

kymuisi vertinti, T. Barrett (2005, 20) manymu, turi biiti suprojektuota tokia
vertinimo sistema, kuri atitikty ir programa ir PM esmg. Autoré patvirtina
P. Kahnas ir K. O’Rourke (2005, 1-10) pasakyta mintj, kad mokymasis ,,vai-
ruoja“ vertinima, ir sutinka, kad PM yra tyrimais gristo mokymosi (Enqui-
ry-based Learning — EBL) dalis, t. y. PM glaudziai su juo susijgs. Taip pat
T. Barrett (2005, 20) nurodo, kad svarbu ne tik programoje numatyti rezulta-
tus, bet ir juos sieti su mokymosi procesu. PM vertinimui suprasti ji pritaria

10 lentelé. Zodinio pristatymo vertinimo schema (pavyzdys) (Gibson, 2008, 31)

Blogai Silpnai Viduti- Gerai  Labai Puikiai
niskai gerai
Pristatymo gebéjimai
Pateikimas 2 4 6 8 10
Struktiira 2 4 6 8 10
Turinys
Medziagos 4 8 12 16 20
tinkamumas
Turinio gylis Dvigubas  dvigubas  dvigubas |10
dvigubas
Supratimas
Turinio perpratimas 6 12 18 24 30
Atsakymas | 4 8 12 16 20
klausimus
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11 lentelé. Projekto raporto pristatymo vertinimo schema (pavyzdys) (Gibson,

2005, 31)

Pristatymo gebéjimai  Silpnai  VidutiniSkai Gerai  Labai gerai Puikiai
Planas, rémimasis, 2 4 6 8 10
kalba ir pan.

Metodologija ir supratimas
Lyginimas, analizé 4 8 12 16 20
Sintez¢, idéjos 4 8 12 16 20
pateikimas
Vertinimas, objekty- |4 8 12 16 20
vumas

Turinys
Informacijos 2 4 6 8 10
vertinimas, fakty
rinkimas
Laboratorinis darbas, |2 4 6 8 10
modeliavimas, kiiry-
biskumas
Programinés 2 4 6 8 10
{rangos naudojimas,
matematiniai
gebéjimai

2 4 6 8 10

I. Gibsono (2005) isdéstytoms mintims, tad vertinimui bus pateiktos dvi
,» Lyrimy ir probleminio mokymosi vadove* (angl. Handbook of Enquiry &
Problem Based Learning) 1. Gibsono nurodytos vertinimo schemos: Zodinio
pristatymo vertinimo schema (10 lentelé) ir Projekto raporto pristatymo ver-
tinimo schema (11 lentelé). Sias schemas 1. Gibsonas, remdamasis ir kitais
autoriais, pateiké inzinieriy rengimo studijy programoms.

Sios dvi schemos atspindi PM esme, tad jose pateiktas charakte-

ristikas galima naudoti ir kitoms programoms. Tik reikéty atsizvegti
1. Gibsono pastaba, kad Sios schemos neturi biiti vertinamos kaip ne-
kintamos, o kad jos biity efektyvios, reikia jas periodiskai vertinti, to-

bulinti ar atnaujinti.
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Filosofiniai principai, pasak T. Barrett (2005, 20-21), sietini su trimis
metodologinémis prieigomis: kognityvizmu, socialiniu konstruktyvizmu ir
postmodernizmu. Taigi autoré nurodo, kad PM yra §vietimo strategija, o ne
technika (toks pozitiris blity pernelyg siauras) ir pateikia D. Margeston (2007,
1997, 37-38) mintj, kad PM yra Ziniy, supratimo ir Svietimo koncepcija, vi-
sai kitokia nei dalykinis mokymasis, kurio pagrindinis teiginys — ,,zinojimas,
kad* (knowing that), ir jis telkiamas i turini. PM esminis teiginys — ,,zino-
jimas, kaip dirbti su problemomis* (knowing how to work with problems).
Tad $i pozicija yra pamatinis PM teiginys. Taip pat svarbus teiginys, kad
tai studento mokymosi, o ne mokymo paradigma. Kadangi dabar aptariami
filosofiniai PM principai laikantis T. Barrett pozicijos, tad verta prisiminti
ir tai, jog, Sios autorés nuomone, probleminis mokymasis remiasi:

— Barrowso klasikiniu probleminio mokymosi apibrézimu;

— Esminiais probleminio mokymosi bruozais;

— Mano (T. Barrett — V. T. pastaba) operacionaliu probleminio moky-

mosi apibrézimu;

— Voratinkliniu (tinkliniu) probleminio mokymosi apibrézimu (Bar-

rett 2005, 14).

H. Barrowsas apibrézia PM kaip darbo sprendziant problemas proceso
rezultata (Barrows Tamblyn, 1980, 1). T. Barrett (2005, 14) pateikia es-
minius probleminio mokymosi bruozus, remdamasi Lloyd-Jones, D. Mar-
geston ir Bligh (1998: 494). Nurodoma, kad turi biiti trys susiklojantys
probleminio mokymosi elementai: inicijuojantis akstinas; mokymasis, kad
studentai tyrinédami remtysi Saltiniais, pradzioje pasitlytais bendradar-
biaujant su tutoriumi; kad savo sprendimuose naudotysi ziniomis, iskaitant
ir situacija, skatinan¢iag bendradarbiauti su tutoriumi, ir savo asmenybés
plétra.

Trecia pozicija yra T. Barrett (2005, p. 15) opercionalaus PM definicija,
kuri nusakoma Sesiais pozymiais:

1) Pirmiausia studentai susipazista su problema.

2) Studentai diskutuoja apie problema mazose grupelése su tutoriumi.

Issiryskina atvejo faktus, apsibrézia problemas. Ju ,,smegeny Stur-
mo* idéjos pagristos ankstesnémis ziniomis. Studentai identifikuo-
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ja, ka turi daryti dirbdami su problemomis, numato $altinius. Susieja
su problema jos priezastis. Numato darbo su problemomis veiksmy
plana.

3) Studentai nepriklausomo tyrimo metu (be tutoriaus) iSplecia savo
Saltinius. Tam gali panaudoti bibliotekas, duomeny bazes, tinklala-
pius, zmoniy isteklius ir tyrimus.

4) lJie grizta pas tutoriy, dalijasi informacija, kolegiskai mokosi ir dirba
kartu su problemomis.

5) Pateikia problemos sprendima.

6) Apzvelgia, ka iSmoko dirbdami su problemomis. Visi, kas bendra-
darbiavo spregsdami problema, praplecia savo zinojima, vyksta kole-
gu ir tutoriaus PM proceso apzvalga ir refleksija apie dalyvio indéli
1 8i procesa.

Ketvirta yra tinklu grista PM definicija. Cia akcentuojamas tinklinis

bendradarbiavimas.

Atkreiptinas démesys | T. Barrett (2005, p. 15) izvalga, kad prade-
dant PM dera apsibrézti jo definicijq ir apmastyti sampratq konkre-
Ciame kontekste, tai yra specifiniame kontekste, nes nurodytos tik ben-
drosios gairés. Ir tai suprantama, nes konkrecios sampratos, turinys
ir pan. yra glaudziai sietini su tam tikru kontekstu. Tad ir PM jgyja
savitumy priklausomai nuo konteksto.

T. Barrett aptarta PM samprata ir jos charakteristika yra viena is
galimy.

Kiti autoriai pateikia kiek kitokias PM charakteristikas. Pavyzdziui,
N. Sockalingam ir H. Schmidtas (2011), apibiidindami PM problemas, is-
ryskina joms biidingus bruozus (problemos aiskumas, pazinimas, sunku-
mas, aktualumas, formatas) ir problemos funkcines savybes, nusakomas
mastu, kuriuo problema sukelia svarstomus klausimus; skatina kritini mas-
tyma; skatina savimoka; savo plétote; komandini darbg (zr. 5 pav.). Kaip
matome, Siame paveiksle autoriai vaizduoja du saveikaujancius problema
apibiidinanc¢ius sandus: problema apibiidinancius bruozus ir problemy
funkcines savybes.
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T NMactne bink )
Mastas, kiek

problema sukelia

svarstomuy Problemy as
klausimy funkcinés komandini darba
.

Problemos
paZinimas Problemos

sunkumas

Problemos

aiSkumas

Problemos Problemos

formatas aktualumas

Problema
apibuidinantys
bruozai

Mastas, kuriuo
problema skatina

savybés

Mastas, kuriuo
problema sukelia

Mastas, kuriuo
problema skatina

interesa savo plétote
Mastas, kuriuo Mastas, kuriuo
problema skatina problema skatina
kritini samprotavima savimoka

S pa;r. Problemy bruozai ir funkcinés savybés (Sockalingam, Schmidt, 2011,
p-21

Kitas autorius J. R. Savery (2006) gana iSsamiai apibiidina PM, pateik-
damas deSimt problemini mokymasi apibiidinanc¢iy H. Barowso bruozu:

144

Studentas turi biiti atsakingas uz savo mokymasi;

Problemos naudojimas PM turi skatinti mokymasi ir biiti prastai su-
formuluotas, kad sudaryty prielaidas laisvam tyrimui;

Mokymasis turi integruoti didele studiju discipliny ir dalyky jvairo-
ve;

Bendradarbiavimas yra esminis;

Tai, ka iSmoko savimokos btidu, studentai turi perzitréti ir priimti
sprendimus;
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— Problemos svarstymo pabaigoje reikia apmastyti, kas buvo iSmokta
dirbant su problemomis, ir diskutuoti, kokios koncepcijos ir princi-
pai buvo iSmokti;

— Paties ir kolegu vertinimas turi biiti kiekvienos problemos aptarimo
pabaigoje ir po kiekvieno programos vieneto;

— PM veikla turi biiti vertinama realaus pasaulio pozitiriu,

— Egzaminu turi buti matuojama studenty pazanga siekiant PM tiks-
ly;

— PM turi biiti programos, bet ne programos didaktikos pedagogine
atrama.

(Savery, 2006, p. 14)

Sie pozymiai, pasak J. R. Savery (2006, 15), isryskina tris proble-
minio mokymosi ypatumus. tutoriaus kaip mokymosi lengvintojo vai-
dmenj; studento atsakomybe uz savimokq ir savireguliavimq mokymosi
procese; esminius elementus projektuojant prastai formuluojamas pro-
blemas, kad jos skatinty atlikti tyrimus.

ISties Sie pozymiai atskleidzia PM esme — jie apima studento centristing
pozicija, PM organizavima, vertinima, jy pagrindas yra PM filosofija. Vis
deélto problemy apibiidinimas, tutoriaus veikla ir pan. atsispindi menkokai.

Sveikatos moksly universiteto (pradétas Lietuvoje studiju grindimas
PM dar pries tampant KMU sudedamaja Sveikatos moksly universiteto
dalimi) tinklalapyje nurodomi PM apibrézimai ir vienas i§ pateiktyjy PM
apibiidina gan aiskiai:

,Probleminiam mokymui biidinga studenty ir déstytojo saveika,
pasizyminti sisteminga savarankiska pazintine veikla — nauju ziniy ir
veiklos blidy jsisavinimu sprendziant praktines problemas. Pagrindiniai
programos privalumai: kokybiSky baziniy ziniy itvirtinimas ar gerini-
mas, pazinimo metody mokymas, ankstyvas studenty itraukimas i kli-
niking praktika, orientacija i visuomeng, bendradarbiavimas, kartu ir
déstytoju pastovus vertinimas.*

(Apie problemini mokymasi, 2011. Prieiga per interneta: http://
www.kmu.lt/pm/j156/index.php?option=com_content&view=article&
id=52&Itemid=1).
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Siame PM apibiidinime pary$kinama studenty ir déstytojy saveika ir
studiju programa, jas apibiidinant tam tikrais pozymiais.

ACS Nuotolinis svietimas (4CS Distance education) savo pagrindinia-
me puslapyje raso, kad PM verta pasirinkti dél reikSmingumo tolesnei stu-
dento karjerai, nes teikia kitokia nauda nei tradicinis mokymasis:

Ugdo kritini ir kiirybini mastyma;

Kuria efektyvy problemy sprendéja,

Didina motyvacija;

Drasina lateralini mastyma;

Tobulina komunikacinius ir tinklinio bendradarbiavimo gebéjimus;

Moko pagristi gyvenimiskomis situacijomis.

(ACS Distance education (2010). Prieiga per interneta: http://www.acs.
edu.au/enrolment/problem-based-learning/default.aspx).

Maastrichto universitete buvo pritaikytas Mancesterio universiteto PM
modelis ir §i patirtis nagrinéjamu atveju yra svarbi, nes ji taikyta ne tik me-
dicinos studentams, tad ir bus trumpai pateikiami ju nurodyti PM bruozai:

— Individualus pozitris

Probleminio mokymosi aplinkos studentai yra asmeniskai atsakingi uz
savo akademinj Svietima. Mazomis grupémis su tutoriumi jie analizuoja
problemas, kurios yra tiriamos uz Maastrichto universiteto. Jie vadovauja
diskusijoms, ziniy keitimuisi ir formuluoja savo mokymosi tikslus kaip
grupé. Tai motyvuoja juos pacius tirti.

— Mokymasis kartu

Studentai skatinami rinktis daug Saltiniy, studijuoti teorijq ir tyrinédami
mokytis kelti klausimus. Perspektyvy ivairové suzadina diskusijas ir stu-
dentai dirbdami grupémis iesko tiesos, susidurdami su kulttirine jvairove
ir dél jos jgydami naujos patirties. Dirbdami kartu jie iSsiugdo esminius
gebéjimus, kurie pasireiSskia skirtingais pozilriais, debatais, raSytiniais
tekstais.

— Draugiskas tutorius

Tutorius dirba tutoriaus grupése. Jis yra grupés proceso gidas, kritinis
ir esminiy klasimy klauséjas, dalijasi savo ziniomis ir palaiko studentus,
kai jiems to reikia. Tokiu biidu studentai gauna daugiausia naudos i§ savo
ekspertizés. Studenty ir tutoriaus santykiai neformalis.
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— Mokymosi ir iStekliy centrai

Maastrichto universiteto biblioteka pagal dalyky egzaminy uzsakymus
turi sukaupusi daug medziagos. Cia galima dirbti individualiai ir grupémis:
studijuoti, diskutuoti, susitikti, naudoti ivairig medija.

— Visa gyvenima islickantys gebéjimai.

Baigusiyju pasiekimai rodo, kad PM yra efektyvus. Sie zmonés yra
atkakliis, nepriklausomi ir profesionaltis ekspertai, turintys kompleksinio
Saltiniy analizavimo gebé¢jimy, renkantys ir struktiiruojantys informacija,
dirbantys tarptautinéje komandoje, vadovaujantys ir lyderiaujantys dis-
kusijose, kuriantys ir pateikiantys idéjas. Siekdamas garantuotos sé¢kmés,
Maastrichto universitetas plétoja PM.

(Problem-Based Learning, 2010. Prieiga per interneta: http://www.ma-
astrichtuniversity.nl/web/Main/Education/EducationalProfile/ProblemBa-
sedLearning.htm)

Taciau atkreiptinas démesys ir { T. Barrett (2010, 166—168) pastaba, jog
kai kuriuos studentus probleminis mokymasis trikdo. Tokia savijauta gali
buti kliuvinys tikslingai taikyti problemini mokymasi ir silpninti mokymosi
motyvacijq, todél reikia gana akylai stebéti studenty savijauta, orientavi-
masi studijose ir prireikus tutoriui ieskoti individualiy darbo su studentu
prieigu.

Probleminio mokymosi kaip studijy strategijos taikymas sietinas ir
su grupés, ir kiekvieno jos nario darbo ir jo rezultaty vertinimu bei
ivertinimu. Tai turi tapti akstinu identifikuoti problemq(as), ieskoti jy
sprendimo(-y) galimybiy. Reikia aiskiai formuluoti problemq, jq cha-
rakterizuoti, isryskinant jos bruozus ir funkcines savybes konkreciame
kontekste, modeliuoti problemos sprendimo strategija(as), remiantis
tam tikrais kriterijais ir rodikliais.

Probleminio mokymosi savybés gali biiti specifinés ir interpretuo-
tos savitai, nes priklauso nuo probleminio mokymosi sampratos, Ziiiros
kampo (problemy charakteristikos, struktiiros ir pan.), taciau problemi-
nis mokymasis visada yra sietinas su studento centristine pozicija.
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Studijy proceso orientavimui | studento centristing pozicija reikalinga

apsibrézti ir probleminio mokymo(si) programy modelj, pasirinkti proble-

minio mokymo(si) schema. Tai néra lengva, juk probleminis mokymasis

néra vienareikSmiskai suprantamas ir apibiidinamas. Tam turi jtakos jvairiis

veiksniai, pavyzdziui, PM supratimas kaip metodo, technikos ir pan., taip

pat strategijos; programos modelis. Minétus modelius gana i§samiai aprasé
M. Savin-Baden (2003) (zr. 12 lentelg).

12 lentelé. Programy modeliai ir Probleminio mokymosi

Baden, 2003, p. 138-139)

schemos (Savin-

Atitiktis PM Tutoriaus Studento Dominuojantis
vaidmuo patirtis naudojamas
vertinimo tipas
Struktirinio  |Menkas tarpdis- | Ziniy Vadovavimas |Egzaminai,
dizaino ciplininis atsky- |pateikéjas ir  |saveikai sudétiniai
modelis, rimas integratorius  |tarp PM ir klausimai, esé
aptarnavimo pateikiamy
modelis ziniy
Valstybinis  |Jei scenarijus |Padgjéjas Ziniy ir Atvejo studija,
modelis sujungs studentui gebéjimy praktika,
modulius, gali |jungiant jungiant PM |egzaminas
bati tinkamas  |dalykus ir valdymas zodZiu,
disciplinas dokumenty
aplankas
Autorinis Menkai susijes | Ziniy vadybos |PM formy Esé, egzaminas
struktiirinis ~ |su programa, |vadovas naudojimo
modelis bet sarysingas kompetencijy
su moduliais igijimas
Procesinio Tendencija Ziniy Ziniy priémi- | Sudétiniai
dizaino vystyti PM pateikéjas ir ~ |mo kompe-  |klausimai, esé
modelis, epistemologinés |integratorius  |tencija, — jos
turinio kompetencijos randamos
modelis linkme sprenziant
problemas
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Atitiktis PM Tutoriaus Studento Dominuojantis
vaidmuo patirtis naudojamas
vertinimo tipas
Mokymosi Pakankamai Mokymosi Mokymosi  |Sudétiniai
modelis menkas, jei salygu kiiréjas, |gebéjimai, klausimai,
PM matomas |siekiant padéti |strateginis praktiniy
tik kaip kita plétoti atmint] |ziniy gebéjimy testas,
mokymosi ir patirtj valdymas ir |trijy daliy
strategija ir egzamino vertinimas
orientuojama | iSlaikymas
PM rezultatus
Proceso Geras, bet Mokymosi Mokymasis | Dokumenty
modelis scenarijus gali |galimybiy valdyti Zinias, |apklausas,
buti miglotas  |iSplétimo bet galima citaty rinkinys,
derintojas pernelyg reflektyvus esé
isitraukti {
procesinius
dalykus
Autorinio di- |Geras, jei néra |Ziniy ir jgyja- |Ziniy ir igyja- |Bendradarbiau-
zaino modelis,|fokusuotas { my gebéjimy  |my gebéjimy |jamasis vertini-
konstruktyviai|manipuliavima |riby susiejimo |riby susiejimo |mas — es¢, atvejo
vienijantis studentais ar koordinatorius |integravimas. |studijos
modelis néra pernelyg Uzbloka-
orientuotas vimas, jei
iju studiju pernelyg su-
rezultatus sikoncentruo-
jama i studiju
rezultatus
Kompleksinis [Puikus ir gali ~ |Priestarautojas |Nepriklauso- |Citaty rinkinys,
modelis buti adaptuotas |ir kultiiros, mo ir kritisko |atvejo studija,
priklausomai |discipliny ir studento kolegiskas
nuo disciplinos |tradicijy iSko- |statuso palai- |vertinimas,
duotojas kymas isivertinimas
Gebéjimy Geras, jei yra  |Galimybiy Turinio ir Praktiniy
modelis orientuotas { studentui gebejimy gebejimy
turinj, blogas, |sudarytojas vadyba. Ne- |(i)vertinimas,
jei atvirk$ciai sugretinamy  |mokymosi
arba integruo- |sutartys,
jamy turinio |reflektuojantys
ir gebéjimy  |atsiskaitymai
santykio regu-
liavimas
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Pateiktoje 12 lenteléje nurodomi M. Savin-Baden trys PM modeliai:
Strukttirinis, Proceso ir Autorinis, kurie pagal atitinkamas charakteris-
tikas (atitikti PM, tutoriaus vaidmeni, studento patirti ir dominuojanti
naudojama vertinimo tipa) dar skirstomi i: Struktiirinio dizaino modeli
(Serviso, Valstybinis ir Autorinis struktiirinis), Procesinio dizaino modelj
(Turinio, Mokymosi, Proceso), Autorinio dizaino modelj (Konstruktyviai
vienijantis, Kompleksinis, Gebéjimy). Modelio pavadinimo ir modeliy
charakteristikos sankirtos taSkuose jvardijami esminiai modelio poZymiai.
Jais vadovaujantis galima identifikuoti modelj.

Probleminio mokymosi samprata ir jo charakteristika yra gana svarbi
norint projektuoti PM. Bet kuriuo atveju reikalinga ir vertinti, ir jvertinti
studenty pasiekimus taikant PM. J. Biggsas (2003, 237), iSnagringjgs vai-
riy autoriy pateikiamus vertinimus, daro iSvada, kad medicinos srityje PM
reikia vertinti pagal visus tris Suolius, kuriuos 1997 m. nurodé J. Faletti.
Anot J. Biggso, reikia vertinti kiekviename proceso zingsnyje. Sitloma
tokia struktiira:

1. Problemos ar atvejo suskirstymas i: diagnozavima, hipoteziy keéli-
ma, tikrinima klinikinése duomeny bazése apsirtipinant informacija,
jos tobulinima.

2. Nepriklausomy studiju apzvalga — ziniy igijimas; supratimo lygis;
informacijos vertinimo kompetencijos padidéjimas.

3. Galutinis problemos formulavimas — pagrindiniy idéjy sintezé; pri-
taikymas pacienty problemoms; saves vertinimas; reagavimas | at-
galinj rysi.

(Biggs, 2003, p. 237).

Atsizvelgiant § J. Biggs izvalga, kad atviras ar uzdaras aplankas
(portfolio) gali buiti naudingas jvairiose programose, bet vertinimas
yra gana situacinis ir susijes su profesiniais dalykais, galima tai mode-
liuoti ir edukologijos studijy programoms bei jy baigiamiesiems dar-
bams, nes:

1. Edukologijos baigiamasis darbas turi atspindéti problemos teo-

rinj ir praktini diagnozavimq; kelti tiek teorinés, tiek praktines
hipotezes, kurias reikia patikvinti tyrimu ir jvairiose duomeny
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bazése, susipazinti su problema, jos issprestumu ir t. t., tuo tikslu
reikia pasiripinti informacija, tobulinti jos gavimq ir isplétimq.

2. Studentas baigiamaqji darbq is esmés atlieka savarankiskai, tad
svarbu jo jgytos Zinios, supratimo lygis, gebéjimas jas taikyti te-
oriniame ir empiriniame tyrime, vertinti turimq informacijq.

3. Baigiamajame darbe ypac svarbu galutinis tyrimo problemos ir
Jjos tyrimo dizaino formulavimas jvairiy idéjy ir jy metodologi-
niy prieigy kontekste, pritaikymas darbe ir reagavimas i atgalini
rysi, nes problema ne visada bina korektiskai suformuluota ar
netinkamas jos tyrimo ir pateikimo dizainas.

Sie trys Suoliai tinka vertinimui, bet reikia sitikinti, kad edukologijos
studentas is tiesy remiasi PM, o ne jo imitacija. Taip pat veikia pasirinkti ir
tinkamaq probleminio mokymosi schemaq, grindziamq aiskia PM samprata,
charakteristika, studijy programos modeliu ir PM jgyvendinimo loginiais
Zingsniais.

4.3. Probleminio mokymo(si) nustatymo bakalauro ir
magistrantaros baigiamuosiuose darbuose bendrieji kriterijai

Probleminis mokymasis priklauso tyrimais grindziamam mokymuisi (angl.
enquiry-based learning). T. Barrett (2005, 20-21) nuomone, probleminio
mokymosi supratimui talkina kognityvizmas, socialinis konstruktyvizmas
ir postmodernizmas. Jei §ias mintis transformuotume { studiju procesa ir
baigiamojo darbo vertinima, tai akivaizdu, jog PM galétume apibtudinti kaip
mokymo(si) strategija. Taigi vienas i§ profesinio bakalauro, bakalauro ir
magistrantiiros baigiamyjy darby vertinimo kriterijy turéty biiti PM filo-
sofija, tiksliau — ar PM filosofija yra suprantama kaip mokymo(si) stra-
tegija.

Kitas kriterijus — metodologinis, t. y. metodologiniy nuostaty, tiksly,
turinio, struktiiros, konteksto, proceso, biidy dermé (is esmés tai atspindi
holistin poZiiri). PM mokymasis susideda i§ tam tikry elementy. Kadangi
mokymasis yra procesas, tai gilesné $io proceso analize, kuri buvo aptar-
ta anksciau, leidzia iSskirti tam tikrus PM elementus, kurie koreliuoja su
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T. Barrett (2005) pateiktu H. Schmidto, J. Moust (2000, 23) Septyniy Suo-
liy poziurio seminaro modeliu. Tai biity:

1.

SN

Problemos aprasymo neZinomy terminy ir koncepty issiaiskinimas,

2. Problemos apibrézimas kaip fenomeno, kurj reikia issiaiskinti;
3.
4. Pasiilyty aiskinimy kritikavimas, stengimasis atlikti sqrysingus pro-

Problemos analizavimas,

ceso aprasymus, susijusius su tuo, kq galvoji, isryskinant reiskinj;
Mokymosi problemy formulavimas savimokai;

Ziniy spragy uzpildymas paciam mokantis;

Pasidalijimas atradimais su grupe ir bandymas integruoti jgytas
Zinias { iSsamy reiskinio aiskinimq. Pasitikrinimas, ar jau dabar Zi-
noma pakankamai.

Taigi Sie septyni elementai turi biiti sqrysingi, jy seka logiska. Tad rys-

kéja dar vienas kriterijus — sistemiSkumas (atspindi PM proceso elementy

ir jy turinio sqrySingumaq bei loging sekq, kuri gali biiti savitai sudéliota,

bet bittinas jos loginis nuoseklumas).

Siaip ar taip, PM yra skirtas problemai(oms) formuluoti ir spresti, tad

kitas kriterijus — problemos formulavimas ir sprendimas. Jis galéty biiti

charakterizuojamas problema apibiidinanciais bruozais:

problemos pazinimu;
problemos sunkumu;
problemos aktualumu;
problemos aiskumu;
problemos formatu;

taip pat problemos funkcinémis savybémis, t. y. mastu, kuriuo ji:
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sukelia svarstomy klausimu;
sukelia domé&jimasi;

skatina kritini mastyma;
skatina saviugda;

skatina savo gebéjimy plétote;
skatina komandinj darba.
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Taip pat PM yra susijgs su tyrimais. Tad vienas i§ vertinimo kriterijy
turéty biiti tyrimy akcentavimas (tiek teoriniy, tiek empiriniy, jy integra-
lumo).

Darbo isvados ir rekomendacijos taip pat turi atitikti PM filosofijq — ar
Jjos atspindi PM kaip mokymosi strategija, ar modeliuojamas darbo renge-
jo mokymosi testinumas PM filosofinéje ar kitokioje tiriamojoje metodolo-
ginéje prieigoje (angl. Enquiry-based Learning).

Visi probleminio mokymosi taikymo edukologijos magistrantiros, pa-
grindiniy studijy (bakalauro), profesinio bakalauro darbuose kriterijai turi
biiti sqrysingi ir projektuojami toje pacioje metodologinéje prieigoje.
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5. PROBLEMINIO MOKYMO(SI) TAIKYMO PROFESINIO
BAKALAURO, BAKALAURO IR MAGISTRANTUROS
STUDIJU EDUKOLOGIJOS KRYPTIES
BAIGIAMUOSIUOSE DARBUOSE TYRIMAI

5.1. Probleminio mokymo(si) taikymo profesinio bakalauro,
bakalauro ir magistrantaros studijy edukologijos krypties
baigiamuosiuose darbuose kokybinio tyrimo aptartis

Tyrimo tikslas — iSanalizuoti edukologijos profesinio bakalauro, bakalauro
ir magistranttiros studiju krypties baigiamuosius darbus probleminio mo-
kymosi taikymo aspektu.

Objektas — edukologijos krypties studijy profesinio bakalauro, bakalau-
ro, magistrantiros baigiamieji darbai probleminio mokymosi igyvendini-
mo aspektu.

Metodas: ekspertinis vertinimas.

Tyrimas vyko 2011 m. lapkriti—2012 m. kova. Tyrimo metodologija pa-
renge ir ji atliko prof. habil. dr. Vilija Targamadze.

Projekto metu buvo iSgryninti profesinio bakalauro, bakalauro ir ma-
gistranttiros edukologijos studiju krypties darby probleminio mokymosi
realizavimo aspektu vertinimo kriterijai:

1. PM filosofija kaip mokymo(si) strategija.

2. Metodologinis, t. y. metodologiniy nuostaty, tiksly, turinio, strukti-

ros, konteksto, proceso, biidy dermé.

3. Sistemiskumo, t. y. atspindintis struktiiros ir turinio derme.

4. Problemos pozicionavimo pagal jos funkcines savybes:

naujy klausimy atsiradima, intereso raiska, kritinio mastymo skati-
nima ir raiska, saviugdos galimybes.

5. Empiriniy tyrimy pozicionavimo: empiriniy tyrimy teorinis kon-
tekstualizavimas; empiriniy tyrimy jvairové, pagrindimas, eigos ap-
raSymas, tyrimo dizainas ir logika, tyrimo priedai.

6. Bendryjy asmens kompetencijy igijimo pozicionavimo.

154 PROBLEMINIO MOKYMO(SI) TAIKYMO EDUKOLOGIJOS STUDIJY BAIGIAMUOSIUOSE DARBUOSE REKOMENDACIJOS
(Vilija Targamadzé)



Remiantis Siais kriterijais nagrinéjama 31 profesinio bakalauro, 28 ba-
kalauro, 43 magistranttiros darbai, kurie buvo atrinkti atsitiktine seka pagal
projekto reikalavimus ne maziau kaip i$ triju kolegiju (profesinio bakalau-
ro), i§ Sesiy aukstyjy mokykly (bakalauro ir magistrantiiros darbai), i§ viso
ne maziau kaip devyniasdeSimt baigiamyjy darby.

Tyrimo analizés seka: profesinio bakalauro, bakalauro, magistranttiros
baigiamyjy darby aptartis pagal pateiktus kriterijus; bendrinimas. Pirmieji
trys kriterijai analizuojami nurodyta seka. Kiti trys kriterijai iSkart yra pa-
lyginami. Tokia tyrimo struktiira pasirinkta norint suprantamai, aiskiai pa-
teikti informacija. Pirmieji trys kriterijai (1. PM filosofija kaip mokymo(si)
strategija; 2. Metodologinis, t. y. metodologiniy nuostaty, tiksly, turinio,
strukttiros, konteksto, proceso, biidy dermé; 3. SistemiSkumo, atspindintis
struktliros ir turinio dermg) daugiau atskleidzia metodologing projektavi-
mo plotme, o Kkiti trys (4. Problemos pozicionavimo pagal jos funkcines
savybes: naujy klausimy atsiradima, intereso raiska, kritinio mastymo ska-
tinima ir raiska, saviugdos galimybes; 5. Empiriniy tyrimy pozicionavimo:
empiriniy tyrimy teorinis kontekstualizavimas; empiriniy tyrimy ivairoveé,
pagrindimas, eigos apraSymas, tyrimo dizainas ir logika, tyrimo priedai;
6. Bendryju asmens kompetencijy igijimo pozicionavimo) daugiau atspin-
di metodologijos igyvendinima ir numatoma galutini rezultata — bendruyju
asmens kompetencijy igijima.

Profesinio bakalauro studijy programos baigiamieji darbai

1. PM filosofija kaip mokymo(si) strategija.

Nagrinéty profesinio bakalauro baigiamyju darby analizé parodé, kad
né viename i$ jy probleminis mokymasis nesuvokimas kaip mokymosi
strategija. Ir tai suprantama, nes né vienoje i§ kolegijy ir jokiame doku-
mente néra suformuluoto tokio siekio.

Taciau probleminio mokymosi aspektas yra studijose svarbus, todél
pateiksime kai kurias jzvalgas. Jau kai kuriy darby jvadinése dalyse mo-
deliuojamas labai praktinis taikomojo aspekto nagringjimas, kuris neatve-
ria kelio net ir probleminio mokymosi metodo taikymui tyrimo problemos
kontekste. Pavyzdziui, viename i§ darby raSoma:

,.Sia baigiamojo darbo tema pasirinkau, nes noréjau i$siaiskinti,
kokia jtaka ugdymo aplinka turi mergaiciy ir berniuky ugdymosi po-
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reikiams, kaip tai susije. Si tema yra aktuali, nes ugdymo aplinkai,
kaip vaiky ugdymosi poreikius tenkinan¢iam objektui, skiriama daug
démesio, apie tai raSomos knygos auklétojoms, tévams; ruosiami busi-
mi pedagogai, kurie turi vadovautis ,,Pavyzdiniu auklétojos pareigybés
aprasymu®, ,,Ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo pedagogo ren-
gimo standartu® ir kitais dokumentais, kurie kalba apie vaiko poreikiy
tenkinima kuriant tinkama ugdymo aplinka. Si tema yra nauja, nes iki
Siol yra kalbama apie vaiky poreikius ugdancia aplinka, o Siame darbe
raSoma apie ugdymo aplinka mergaiciy ir berniuky poreikiams tenkin-
ti.“ (PFBA7/2010, p. 6).

Toks jvade formuluojamas temos pasirinkimo pagrindimas yra perne-
lyg nepagristas, juk i§ esmés ne todél pasirenkama viena ar kita baigiamojo
darbo tema, kad apie tai raSomos knygos. Tiesa, Sio darbo hipoteze ,,Ug-
dymo aplinka vaiky darzelyje labiau tenkina mergaiciy poreikius® (p. 6)
jau tarsi orientuoja i tam tikra baigiamajame darbe nagrinéjama problema,
taCiau §is teiginys, pateiktas kaip hipotezé, néra konstruojamas ir igyven-
dinimas probleminio mokymosi nei kaip strategijos, nei kaip metodo turi-
ninéje erdvéje. Tai ir néra numatyta pateikiant metodus:

» ,anketos pedagogams;

e anketos tévams;

* klausimynas vaikams;

* stebéjimai;

+ atveju studijos;

* literatiiros $altiniy analizé“. (PFBA7/2010, 1, p. 6)

Kituose darbuose irgi nurodomi kiekybiniai ir kokybiniai tyrimo me-
todai:

1. Anketiné apklausa.

2. Standartizuotas atviry klausimy interviu.

3. Dalyvaujantis steb¢jimas. (PFBA17/2007, 2007, p. 3)

Daugiau nei devyniuose deSimtadaliuose darby yra taikomi ir kokybi-
niai, ir kiekybiniai tyrimai. Taciau jie néra siejami su probleminiu moky-
musi kaip strategija. Tiesa, probleminiai klausimai kai kuriuose tyrimuose
yra formuluojami. Pavyzdziui, nagrinéjant jaunesniojo mokyklinio am-
ziaus vaiky kiirybinio mastymo ugdymo ypatumus pagal mokinio lyti, yra
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pateikiamas interviu mokytojams. Jame formuluojama 20 klausimy (zr. 1
prieda), kuriy dalj galima priskirti probleminio mokymosi turininei erdvei.
Pavyzdziui: ,,Kaip atsiranda kiirybiniai gebéjimai? Kiek ¢ia nulemia pri-
gimtis, kiek ugdymas? Vaizduotés ir kirybiskumo ugdymo mokykloje as-
pektai; Kaip Jis manote, ar tikslinga tiek daug démesio skirti ktirybiskumo
ugdymui mokykloje?* ir kiti.

Vis délto autorés atlikto tyrimo analizé leidzia teigti, kad tyrimo inter-
pretacijoje nepavyko atskleisti problemos kilties priezas¢iy. Darbe rasoma:

»Sprendziant klausima, kas mokiniams trukdo biiti kiirybiSkiems,
buvo svarbu iSgirsti ir tiriamyjy nuomong Siuo klausimu. Keturios ti-
riamosios mano, kad mokiniams buti kirybiskiems trukdo neigiamas
vertinimas, aplinka, laiko stoka. Dar viena tiriamoji teigia, kad moki-
niams kartais trukdo tévai (,,pernelyg orientuoja vaika i pasiekimus, re-
zultatus, forsuoja ugdymo procesa, nori kuo daugiau ziniy ir neleidzia
vaikui pasidziaugti tuo, ka daro*). Viena respondent¢ atsaké, jog moki-
niui trukdyti gali draugai, namai, netiksli informacija apie kiirybiskumo
panaudojima ateityje.

Apibendrinant galima teigti, jog mokiniams buti kiirybiskiems gali
trukdyti aplinka, laiko stoka. Siuo metu neigiama jtaka teikia kompiu-
teris, prie kurio mokiniai vis dazniau praleidzia laiko. Taip pat mokiniui
reikia suteikti pakankamai informacijos apie kiirybiskumo panaudoji-
ma ateityje, kad mokiniai suprasty, kad iSugdytas kiirybiskumas turés
itakos tolimesniame ju gyvenime. Siekiant isigilinti { priezastis, kas
trukdo mokytojams ugdyti mokiniy kiirybiskuma ir kurybiskai dirbti,
tiriamyju buvo paklausta, kokios, ju nuomone, yra to priezastys.

Dvi i§ Sesiy tyrime dalyvavusiy respondenéiy tvirtina, kad moky-
tojams ugdyti kiirybiSkuma ir dirbti kiirybiskai trukdo administracijos
abejingumas. (,,Kam tau to reikia? Ko ¢ia dar prisigalvojai ir taip pinigy
néra“). Dar viena respondenté teigia, jog kiirybiskai dirbti trukdo pats
mokytojas (,,jeigu mokytojas pats nekiirybiSkas, jam bus labai sunku
iSugdyti kurybiska mokini, jis nesugebés izvelgti nieko naujo*). Dar
dvi tiriamosios pabrézia, jog kiirybiskai dirbti trukdo programy suda-
rymas taip pat materialiné bazé ir laiko stoka (,,programy sudarymas,
kuriy laikymasis yra biitinybé*). Vienos pedagogés nuomone, kiirybis-
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kam darbui trukdo vaiky pasyvumas. Kaip matyti i§ gauty atsakymuy,
mokytojams ugdyti mokiniy kiirybiSkuma ir kiirybiskai dirbti trukdo
administracijos abejingumas, programy sudarymas. Tac¢iau didziausia
problema gali biiti pats mokytojas. Jis turi biiti kiirybiskas ir turi mokéti
sudominti mokinius jvairiausiais metodais.” (PFBA1/2011, p. 25).

Pateikta visa darbe parasyta eksperty atsakymo i 13-a klausima ,,Kas
trukdo mokiniams biiti kiirybiskiems™ tyrimo interpretacija suponuoja
mintj, kad autorius i$ esmés negeba analizuoti problemos priezasties ir pa-
sekmeés mastymo paradigmoje. Tai pasakytina apie $esis septintadalius na-
grinéty profesinio bakalauro baigiamuyjy darby. O tai a priori leidzia teigti,
kad probleminio mokymosi netgi kaip metodo taikymas profesinio baka-
lauro edukologijos studiju programoje yra nepakankamas.

2. Metodologinis kriterijus, t. y. metodologiniy nuostaty, tiksly, turinio,
struktiiros, konteksto, proceso, biidy dermé.

Nagrinéti darbai rodo, kad juose bandoma derinti tiksla, turinj, struktiira
ir kitus darbo parametrus. Tiesa, 98 proc. profesinio bakalauro darby rasti
metodologiniy nuostaty nepavyko, tai suvoktina kaip darbo metodologinis
trikumas, nes kiekvienas baigiamasis darbas yra tiriamasis ir turi remtis
tam tikra metodologine pozicija.

Juose yra suformuluotas tikslas, uzdaviniai, jie derinami su darbo turi-
niu, bet ne visi baigiamieji profesinio bakalauro darbai pakankamai korek-
tiski tikslo, turinio atzvilgiu. Juy pateikimo korektiSkumas ginCytinas, bet
tai nebus analizuojama, nes néra Sio tyrimo tikslas.

Pateikty darby struktiira yra labai panasi: antraStinis lapas, darbo turi-
nys, ivadas, teorin¢ dalis, empirinis tyrimas, i§vados, rekomendacijos, li-
teratliros sarasas, priedai. Kai kur pateikiami vartojamuy savoky zodynéliai.
Baigiamojo darbo struktiiriniy daliy (teorinio ir empirinio tyrimo) santykis
ivairuoja. Paprastai dominuoja teoriné dalis. Darbo struktiirinés dalys yra
derinamos, bet ju metodologini suderinamuma keblu ivertinti — darbuose ne-
pateikta metodologinés nuostatos, kai kur nenurodyti net tyrimo objektai.

Analizuojant darba pirmiau nurodyty struktiiry aspektu, atkreiptinas
démesys ir | tai, kad ne visuose darbuose ju koreliacija pakankama. Pavyz-
dziui, viename i§ darby formuluojamas ,,darbo tikslas: iSsiaiSkinti pagrin-
dines problemas, su kuriomis susiduria Seima, auginanti vaika su negalia,
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bei specialisty itaka tokioms Seimoms* (PFBA2/2009, p. 8). ISvadose tai
atspindi pakankamai deklaratyviai ir i§ esmés nepateikiamos empirinio ty-
rimo i$vados:

,ISVADOS

» Tévai, suzinoj¢ apie ju vaiko negalia, pereina keleta stadijy: Sokas,
pasimetimas, neigimas, lifidesys, nerimas ir baime, pyktis ir galiau-
siai prisitaikymas;

*  Gimus nejgaliam vaikui, tévai pamirsta kity Seimos nariy poreikius,
pamirsta, kad Salia gali bati ir sveiky vaiky, neigaliyjy broliy / sese-
ry, kuriems taip pat reikia tévy meilés, Silumos, démesio;

» Neretai didziausia atsakomybe uz nejgalaus vaiko prieziiira ir aukle-
jima prisiima motinos, kurios yra linke saugoti, globoti savo nejgaly
vaika;

* Neigiama jtaka Sioms Seimoms daro aplinkiniy reakcijos, iSanksti-
nis nusistatymas, taip pat viety ir vaiko poreikiy suderinimas;

» Aktyviai vykdoma veikla tiek su nejgaliu vaiku, tiek su jo Seima,
panaudojant jvairius darbo metodus;

» Darbas su nejgaliais vaikais bei ju Seimomis yra sudétingas, rei-
kalaujantis daug ziniy, pastangy ir itakojamas daugelio neigiamy
veiksniy;

» Specialiy poreikiy Seimoms biitina specialisty, priklausomai nuo ne-
galés pobtidzio, pagalba, taip pat tévy isitraukimas i vaiko ugdymo
procesa.” (PFBA2/2009, p. 46)

Vienas i$ darbo tiksly buvo iSsiaiskinti problemas, su kuriomis susidu-
ria Seima, auginanti neigaly vaika, ir kitas tyrimo aspektas — specialisty
itaka tokioms Seimoms. I§ esmés antrajam aspektui yra skiriama deklara-
tyvi paskutiné iSvada ir galbtt penkta, teigianti, kad ,,aktyviai vykdoma
veikla tiek su nejgaliu vaiku, tiek su jo Seima, panaudojant jvairius darbo
metodus®. Kyla klausimas, kodél darbo tikslas pakankamai neatsispindi
iSvadose, kokiu tikslu buvo atlikti informatyviis kiekybinis ir kokybinis
tyrimai? Matyt, studiju procese probleminis mokymasis taikytas menkai,
nepakankamai mokyta analizuoti ir bendrinti tyrimy medziaga. Ir nors dar-
bo struktiirinés dalys, kaip ir beveik visy analizuoty darby, derinamos, bet
ne visada gali biiti vertinamos kaip atitinkancios profesinio bakalauro dar-
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bams keliamus reikalavimus, nes néra i$ esmés jgyvendintas baigiamojo
darbo tikslas. Tai pasakytina apie puse nagrinéty darby ir dar karta parodo,
kad studijose stokojama probleminio mokymosi net ir kaip metodo.

Akivaizdi nagrinéty darby profesinio mokymosi problema yra ir reko-
mendacijy formulavimas, t. y. atlikto tyrimo praktinio jgyvendinimo iz-
valgy vienai ar kitai situacijai gerinti pateikimas. Atkreiptinas démesys,
kad Sis darbas jo struktiriniy daliy dermés ir empirinio tyrimo atlikimo
pozitriu yra gana korektiskas, o ir tyrimo pagrindu parengtos pastabos ir
pasiiilymai yra gerai koreliuoja su tyrimu (Zr. 3 prieda).

Vis délto pazymétina, kad ir nurodomi rekomendacijuy adresatai, ka
jiems reikia daryti, taciau i§ esmés lieka neaisku, kodél reikia ,,Organizuoti
ir dalyvauti klasés (arba mokyklos) tévy forume vaiky mokymosi klausi-
mais®, kaip tai reikty daryti ir t. t.

Tokie pasiiilymai ir rekomendacijos yra biuidingi jvairiy edukologijos
studiju pakopu darbams, bet tai yra bendro pobiidzio nuorodos, kurios ne-
atskleidzia esminés sasajos su atliktu tyrimu. Tai irgi rodo, kad probleminis
mokymasis taikomas studijose menkai, nes antraip bty tikétina, kad stu-
dentas pateikty rekomendacijas remdamasis priezasties ir pasekmés mas-
tymo paradigma.

3. Sistemiskumo kriterijus, atspindintis struktiiros ir turinio derme.

Kiekvienas nagrinétas profesinio bakalauro darbas yra sarySingas
struktiiros ir turinio pozitriu. AiSku, neretai diskutuotinas struktiiros
tikslingumas temai atskleisti. Tuo tikslu bus pateikiami du pavyzdziai
(Zr. 4 prieda).

Pirmajame pavyzdyje (PFBA15/2011) 1.1. poskyryje ,,Ikimokyklinio ir
prieSmokyklinio amziaus vaiky tinkamo ir netinkamo elgesio samprata ir
jos kaita®, kuris apima 5—7 puslapius, i§ esmés neatskleista nurodyta tema
ir turinys menkai koreliuoja su poskyrio pavadinimu. Be to, tekste teikiami
bendrinimai be pakankamos argumentacijos arba apskritai jos néra. Raso-
ma: ,,Manau, jog prieskarin¢je vaiky darzelio pedagogikoje atsiskleidzia
tuometinio vaiky darzelio ugdymo principai ir vaiko netinkamo elgesio
samprata. Siuo metu ji yra labai pasikeitusi ir vadovaujasi kitais principais.
Jais siekiama uztikrinti abipusj asmenybés ugdyma, kuris atitikty vaiky po-
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reikius ir tenkinty tévy keliamus reikalavimus, vedant vaika i ikimokykling
kaip i individualybe, kuri turi savo poreikiy ir savita, mums, suaugusiems,
nesuprantama elgesi.“ (PFBA15/2011, p. 5). Arba pateikiamas dviejy pos-
kyrio lapy teksto bendrinimas: ,,Kaip matome, vaiky tinkamo ir netinkamo
elgesio samprata keitési. Yra daug Saltiniy, kur nagriné¢jama vaiky elgesio
problemos ir pateikiama daug biidy, kaip padéti ikimokyklinio ir pries-
mokyklinio amziaus vaikui. Manau, kiekvienas pedagogas, stengiasi kuo
anksc¢iau pastebéti netinkamo elgesio reiskimasi, neatsiriboti nuo stresa
kelianciy situacijy ir neskuba paskelbti, jog vaikas yra ,,blogas“, o ieSko
problemos sprendimo biidy. (PFBA15/2011, p. 7).

Sis bendrinimas ne visai atitinka poskyryje pateikta teksta, nes jame yra
nurodoma vaiky elgesio samprata, priezastingumas (tai turéty i§ esmés biiti
1.2 poskyryje ,,Elgesio problemy priezastys®), taciau ¢ia elgesio kaita néra
net argumentuojama.

Tiesa, negalima teigti, kad apie tai neraSoma: ,,Manau, jog prieskarinéje
vaiky darzelio pedagogikoje atsiskleidzia tuometinio vaiky darzelio ugdy-
mo principai ir vaiko netinkamo elgesio samprata. Siuo metu ji yra labai
pasikeitusi ir vadovaujasi kitais principais. Jais siekiama uZztikrinti abipusi
asmenybés ugdyma, kuris atitikty vaiky poreikius ir tenkinty tévy keliamus
reikalavimus, vedant vaika i ikimokykling istaiga. Kiekviena vaika mes turi-
me priimti toki, koks jis yra, zitiréti i ji kaip i individualybe, kuri turi savo po-
reikiy ir savita, mums suaugusiems, nesuprantama elgesi. (PFBA15/2011,
p. 5). Taciau tai néra pagrindziama, remiamasi tam tikrais samprotavimais,
o ne tikslinga nagrinéjamos tematikos analize. Taigi pirmajame pavyzdyje
pasigendama glaudesnio struktiiros ir turinio sary$ingumo.

Negalima neigti, kad antrajame pavyzdyje néra struktiiros ir turinio ko-
reliacijos, bet pateikiamas darbo turinys ne visur atitinka poskyrio pavadi-
nima. Pavyzdziui, pirmos dalies struktiira pateikta tokia:

1. Kiurybiskumo sampratos kaita 5

1.1. Pozitriy kaita { kiirybiskuma 5

1.2. Kirybiskuma lemiantys veiksniai 10

1.3. Vaiko kiirybisSkumo israiskos biidai 12
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Pats skyriaus pavadinimas per$a minti, kad turi biiti atsakyta i klausima
apie kiirybiskumo sampratos kaita (sprendziant i§ pavadinimo, ikimokykli-
nio amziaus vaiky). Pateiktas tekstas nepakankamai orientuotas i skyriaus
pavadinima, o ir pirmo skyriaus bendrinime nepateiktas aiskus atsakymas
1 kurybiskumo sampratos kaita, apsiribojama tik fragmentiniais pamasty-
mais apie tai.

Abu pavyzdziai byloja, kad profesinio bakalauro baigiamojo darbo
struktdiros ir turinio dermé néra pakankama — tai pasakytina apie pus¢ na-
grinéty darby. Nepakankamos struktiiros ir turinio atitikties buty galima
iSvengti, jei studiju procese biity taikomas probleminis mokymasis.

Bakalauro studijy programos baigiamieji darbai

1. PM filosofija kaip mokymo(si) strategija

Né vienoje pagrindiniy universitetiniy studijy programoje nebuvo tai-
komas probleminis mokymasis kaip mokymosi strategija, tad ir baigia-
muosiuose darbuose tai neatsispindi. Visgi kai kuriuose darbuose galima
aptikti probleminio mokymosi taikymo pozymiu. Jau pats tiksly formula-
vimas suponuoja probleminio mokymosi jgyvendinimo erdve, pavyzdziui:
,tyrimo tikslas — iSanalizuoti socialinés pedagoginés veiklos kokybés ver-
tinima mokykloje: problemas ir sprendimus (BA39/2011, p. 6); ,.tikslas:
atskleisti socialinio pedagogo dalyvavimo projektingje veikloje ypatumus
(BA38/2011, p. 7).

Daugiau nei keturiuose penktadaliuose nagrinéty bakalauro studijy
baigiamuyju darby jau darbo tiksle formuluotas probleminis tikslas, kuris
yra tyrimy aktualumo, naujumo, mokslinés problemos aptarties rezulta-
tas. Teigtina, kad bakalauro baigiamojo darbo jvado parametrai orientuoja
i tokio pobiidzio tikslo formulavima. Tadiau jo igyvendinimas ne visada
yra korektiSkas mokslinés problemos turiningje erdvéje. Antai viename
i$ darby teigiama, kad ,;rasant $i darba pasistengta atskleisti pagrinding
problema: kokie yra jtéviy poreikiai specialioms biisimyjy jtéviy paren-
gimo jvaikinimui programoms? Kokia speciali jtéviy rengimo programa
galéty tenkinti biisimyjy itéviy poreikius?* (BA40/2008, p. 6). Problema
suformuluota dviejy saveikaujanciy teiginiy principu, bet iSsamesné darbo
analizé rodo, kad baigiamosiose i§vadose tai nepakankamai atsipindi (Zr.
5 prieda).
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Nors 5 priede pateiktose iSvadose tarsi nurodoma su moksline proble-
ma susij¢ teiginiai, taciau ,tikslas — i$siaiSkinti, ar reikalinga speciali ba-
simyjy itéviy parengimo jvaikinimui programa bei sukurti busimyju jtéviy
parengimo jisivaikinimui programa, kuri tenkinty tyrimo metu isryskintus
poreikius® ir Sio ,,darbo objektas — busimuyjy itéviy parengimas isivaikinti‘
(BA40/2008, p. 5) tarsi nukreipia nuo problemos sprendimo, nes objektas
orientuoja i blisimy jtéviy parengima jsivaikinimui. Nors i§ esmés loginiu
poziiiriu tai ir problemoje itraukta kaip galimas rezultatas. Taigi Siuo atveju
iSkyla dilema: ar i§vados yra adekvacios suformuluotos mokslinés proble-
mos erdveje? ISties vienareikSmisko atsakymo turbiit néra, nors paneigti,
kad jos néra pateiktos problemos turininéje erdvéje, matyt, negalima. Tad
ir pakankamai korektiSkai atliktame darbe atsiranda metodologiniy klausi-
mu. Jie galéty biiti iSsamiau gvildenami, jei studijos remtusi probleminiu
mokymusi kaip strategija. Tokiu atveju apimty T. Barrett (2005) isskirtus
keturis jo komponentus:

Programos dizaina;

Probleminio mokymosi seminara;

Problemini mokymasi atitinkantj vertinima;

Filosofinius principus.

Sie komponentai padéty studentui visame studijy procese orientuotis i
problemy identifikavima, ju tyrimo ir sprendimo paieska turininéje erdveje
ir tai ugdyty jo holistinj poziiiri { nagrin€¢jama problema.

2. Metodologinis kriterijus, t. y. metodologiniy nuostaty, tiksly, turinio,
strukttiros, konteksto, proceso, biiduy dermé.

Bakalauro bagiamyjy darby analizé rodo, kad darbo struktiirinés dalys
yra derinamos ir sudaro prielaidas darbo tikslui jgyvendinti. Visuose dar-
buose laikomasi jprastinés darbo struktiiros, atitinkancios tos aukstosios
mokyklos reikalavimus. Kai kuriuose darbuose metodologiniai parametrai
yra gana lakoniSkai pateikiami jvadinéje darbo dalyje, pavyzdziui,

,»Lyrimo objektas — mokiniy socialiniy pedagoginiy poreikiy diagnos-
tika.

Tyrimo tikslas — iSanalizuoti mokiniy socialiniy pedagoginiu poreikiy
diagnostikos ypatumus mokykloje.
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Tyrimo uzdaviniai:

1. Identifikuoti mokiniy socialinius pedagoginius poreikius.

2. I8analizuoti socialiniy pedagoginiy poreikiy diagnostikos taikymo

metodus.

3. Atskleisti socialiniy pedagogu socialiniy pedagoginiy poreikiy ver-

tinimo ypatumus mokykloje.

Tyrimo metodai: mokslinés literatiiros analizé ir kiekybinis tyrimas bei
tyrimo duomeny analizé.” (BA37/2011, 6).

Skaitant glaustai parasSyta {vada iSrySkéja ir pagrindiniai jo parametrai:
aktualumas, naujumas, moksliné problema, metodologinés nuostatos, tiks-
las, uzdaviniai, objektas, tyrimo metodai, teorinis ir praktinis reikSmingu-
mas. Taciau tekste kai kurie parametrai neiSskiriami, o suprantami labiau i§
konteksto. Kaip antai: ,,Mokslininkai (Kuc¢inskas, Ku¢inskiené, 2000, Bag-
donas, 1994 ir kt.) pazymi, kad vaiky pedagoginéms ir socialinéms proble-
moms spresti reikalinga kompleksiné pagalba ir darbas turi vykti integruotai.
Vaiko problemoms spresti reikalinga ne tik Seimos, bet ir tinkama pedago-
gu, socialiniy pedagogu ir psichology parama. Spr¢sdami vaiko problemas
ugdymo istaigoje, specialistai turi teikti kompleksing pagalba — analizuoti,
spresti ir padéti vaikams* (BA37/2011, p. 6). Akivaizdu, kad ¢ia gludi temos
aktualumas ir netgi problema, kuri atskirai nepateikta. IS pirmo zvilgsnio
tarsi darbe galima izvelgti visy struktiriniy daliy dermg ir darbo tikslo bei
uzdaviniy igyvendinima, bet formaliai vertinant ivade néra visy ivadui bu-
dingy struktiiriniy parametry. Siame kontekste iskyla mintis apie galima
darby Sablona, i kuri mus ispraudzia formalizuoti reikalavimai, neretai da-
rantys nepatraukly baigiamaji darba, ypac tuos darbus, kuriems reikalinga
kitokia raiska, o kartais forma tampa anksta turinio raiskai.

Kyla formos ir turinio dermés klausimas. Siuo poZitiriu probleminis
mokymasis kaip strategija akinty ne tik ieSkoti darbo daliy dermés, bet ir
formos bei turinio atitikmens, nes jau patys probleminio mokymosi kaip
strategijos principai | tai orientuoja.

3. Sistemiskumo kriterijus, atspindintis struktiiros ir turinio derme.

Visi nagrinéti bakalauro darbai yra pakankamai korektiski darbo struk-
tiiros ir pateikiamo turinio poziiiriu. Tik vienuose detaliau pateikiamas tu-
rinys, kituose ne taip (Zr. 6 prieda. Jame pateikti du pavyzdziai).
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Pirmo darbo daugiau isskleisti darbo turinyje poskyriai. Abu pateikti
darbai vertintini kaip derantys darbo struktiiros ir turinio pozitriu.

Apskritai, nagrinéty bakalauro baigiamyjy darby, nederanciy strukttiros
ir turinio poziiiriu, nerasta. Be abejo, diskutuotinas struktiiros pateikties
optimalumas, turinio raiska, bendrinimai, argumentavimas ir pan., bet tu-
rint omenyje, kad darbas yra kiirybinis ir turi savitumuy, tod¢l Sie aspektai
neanalizuojami, nes tam reikéty atskiros studijos. Atkreiptinas démesys,
kad rengiant darbus probleminis mokymasis kaip mokymosi strategija biity
naudingas, nes padéty susitelkti { formuluojama problema, jos alternatyviy
sprendiniy paieska ir ju tinkamumo vertinima. Tokios paieskos 1§ esmés
nebuvo né viename analizuotame darbe.

Magistrantiiros studijy programos baigiamieji darbai

2011 m. trecia ketvirti — 2012 m. pirma ketvirt] buvo nagrinéti Sesiy
universitety edukologijos studiju magistrantiiros 43 baigiamieji darbai (pa-
gal projekto reikalavimus reikéjo ne maziau kaip 30 i$ SeSiy universitety).
Platesnis darby spektras pasirinktas todél, kad praktiskai buty apzvelgta
visy antros pakopos edukologus rengian¢iy universitety dalis darby, kurie
pasirinkti atsitiktinés atrankos biidu.

1. PM filosofija kaip mokymo(si) strategija.

Magistrantiiros studiju $eSiy universitety 43 baigiamujy darby analizé
parodé, kad probleminis mokymasis kaip strategija netaikomas (jo taiky-
mas néra fiksuojamas ir jokiuose baigiamaji darbg ar visas magistrantiiros
studijas reglamentuojanc¢iuose dokumentuose), bet galima aptikti proble-
minio mokymosi kaip metodo taikyma. Pavyzdziui, darbe formuluojama
tyrimo problema ir objektas: ,,Mokiniy meniniy interesy ir edukaciniy te-
atro paslaugy, teikiamy mokykloje, atitiktis yra aktuali pedagoginé pro-
blema. Tyrimo objektas — paaugliy meniniy interesy ir edukaciniy teatro
paslaugy, teikiamy mokykloje, atitiktis.” (MA45/2009, p. 3).

Tame paciame darbe suformuluotas tikslas bei uzdaviniai: ,, Tyrimo
tikslas — istirti paaugliy meniniy interesy ir edukaciniy teatro paslauguy,
teikiamy mokykloje, atitiktj.

Tyrimo uzdaviniai:

1. ISanalizuoti mokiniy (9—12 kl.) meniniy interesy, teikiant edukaci-

nes teatro paslaugas mokykloje, teorines prielaidas.
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2. Atskleisti ugdymo teatru edukacines galimybes, sudarant salygas

paaugliy interesams pasireiksti.

3. ISsiaiSkinti, kaip paaugliy meniniai interesai atsiskleidzia ugdymo

teatru kontekste* (MA45/2009, p. 3).

Darbe nurodomi naudojami tyrimo metodai: ,,teoriniai (mokslinés li-
teratiiros analiz¢), empiriniai (kokybinio tyrimo laisvasis teminis raSinys
ir kiekybinio tyrimo apklausa rastu) bei statistiniai (kiekybiné duomeny
analiz¢é) tyrimo metodai® (MA45/2009, p. 3) tiesiog orientuoja | problemi-
nio mokymosi metodo taikyma, nors apie tai darbe niekur nerasoma. Tai
galima identifikuoti nagringjant magistrantiiros baigiamaji darba, nes tiek
tyrimo metodologija, tiek pats tyrimo atlikimas, jo rezultaty interpretacija
bei iSvados ir teikiamos rekomendacijos sudaro visuma, kuri yra tikslingai
nukreipta | problemini mokymasi ir, be abejo, galéty tapti probleminio mo-
kymosi kaip strategijos taikymo galimybe, nes tai padéty konstruoti tiek
studijy, tiek baigiamojo darbo integralia vienove.

Kitame darbe formuluojamas tyrimo objektas, hipotezé, tikslas, uzda-
viniai, probleminiai klausimai vélgi patvirtina prie$ tai iSsakyta mintj apie
probleminio mokymosi kaip metodo taikyma magistrantiiros baigiamojo
darbo tyrime:

»Lyrimo objektas: Lietuvos universitety bakalauro lygio dieniniy
studiju aukstesniyju kursuy (trecio ir ketvirto) studenty poziiiris { so-
cialiniy edukaciniy studijuy programy (socialinés pedagogikos/darbo)
kokybe. Tyrimo hipotezé: Tikétina, kad studenty pozitiris i socialiniy
edukaciniy studiju programu (socialinés pedagogikos/darbo) kokybe
yra salygotas subjektyviy veiksniy (universiteto, specialybés, studijuy
programos ir pan.). Tyrimo tikslas: ISanalizuoti, kaip Lietuvos univer-
sitety bakalauro lygio dieninio skyriaus aukstesniyjy kursy socialiniy
edukaciniy studijy programy (socialinés pedagogikos/darbo) studentai
vertina pasirinktas programas, ju kokybe.

Tyrimo uzdaviniai:

1. ISnagrinéti moksling literatiira bei Lietuvos ir Europos teisés

aktus, reglamentuojancius studijy procesa ir programy kokybés
vertinima;

166 PROBLEMINIO MOKYMO(SI) TAIKYMO EDUKOLOGIJOS STUDIJY BAIGIAMUOSIUOSE DARBUOSE REKOMENDACIJOS
(Vilija Targamadzé)



2. Parengti tyrimo instrumenta — pusiau standartizuota anketa;

3. Kritiskai jvertinti socialiniy edukaciniy studiju programy (socia-
linés pedagogikos/darbo) studenty pozitiri i programas, progra-
mu kokybeg;

4. Nustatyti veiksnius, lemiancius studiju programu kokybés verti-
nima.

5. Remiantis studijuojanéiyju nuomone, atskleisti socialiniy eduka-
ciniy studijy programy privalumus ir trikumus.

6. Parengti tyrimo iSvadas bei rekomendacijas.

Tyrimo probleminiai klausimai:

1. Kaip respondentai vertina pasirinktas socialiniuy edukaciniy stu-
diju programas ir kokie veiksniai (subjektyviis/objektyviis) tai
lemia?

2. Kokius pasirinktos studiju programos (socialinés pedagogikos/
darbo) trukumus studijuojantieji izvelgia bei ka siekty tobulin-
ti?* (MA46/2008, p. 6).

Probleminio mokymosi kaip metodo taikymas magistrantiiros bai-
giamajame darbe rysSkéja ir i§ darbo autorés temos pasirinkimo moty-
vo: ,,I socioedukaciniy studiju programy (socialinés pedagogikos/dar-
bo) kokybg buvo gilinamasi per pavienes atestacijas, sumuojant veiklos
rezultatus, taciau neatlickant gilios analizés. Todé¢l, norédama prisidéti
prie socioedukaciniy studijy programy vidinio vertinimo Lietuvos uni-
versitetuose, pasirinkau atlikti paciy studijuojanciyju poziiirio, vieno
i§ vidinio vertinimo komponenty, kiekybing analize. (MA46/2008,
p. 6). Adekvaciai darbo tikslui pasirinktas tyrimo dizainas, atkreiptinas dé-
mesys { iprastus edukologiniuose darbuose tyrimo metodus:

*  Dokumenty analizé (Lietuvos ir Europos teisés aktai, reglamentuo-

jantys studijy procesa);

e Mokslinés literatiiros sisteminé analizé;

» Kiekybinis metodas — pusiau standartizuota anketiné apklausa;

» ApraSomoji statistika ir statistiné analizé SPSS 11.0 programa.

Be abejo, galima diskutuoti ir netgi kritiskai jvertinti darbo autorés
2008 m. tyrimo iSvady, rekomendacijy pateikima (reikéty jas pagristi
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tyrimais, rekomendacijas suklasifikuoti nurodant adresatus, parinkti tin-
kamesnes edukologijos savokas ir pan.), bet nebiity galima nuneigti nei
iSvady, nei rekomendacijy reikSmingumo studijuy programos tobulinimui
ir ju pateikimo daugiaaspektiSkumo (programos turinys, formos, metodai,
déstytoju kompetencijos tobulinimas, studenty studijy programos pasirin-
kimo motyvai, déstytojy ir studenty saveika ir kiti). Sis darbas kaip visuma
traktuotinas kaip vienas i§ nedaugelio galimo probleminio mokymosi kaip
strategijos taikymo pavyzdziu (aiSku, ne kaip mokymosi strategija, nes
net nesiremia jos filosofiniais principais). Sio darbo tyrimo metodologijos
konstravimas probleminio mokymosi kaip mokymosi strategijos metodo-
loginéje prieigoje ir jo rezultaty panaudojimas galéty talkinti universitety
akademinés veiklos (ne tik studijy programuy) tobulinimui. Tai dar karta
patvirtina probleminio mokymosi kaip strategijos taikymo naudinguma
aukstyjy mokykly studijose, teorijos ir praktikos sarySingumo svarba.

2. Metodologinis kriterijus, t. y. metodologiniy nuostaty, tiksly, turinio,
strukttiros, konteksto, proceso, biidy dermé.

Nagrinéti darbai leidzia teigti, kad visos magistrantiiros studijy baigia-
mojo darbo struktiirinés dalys yra derinamos. Suprantama, kai kuriy darby
atskiry daliy koreliacijos stiprumas yra abejotinas.

Galima pateikti viena i§ pavyzdziy, kuriame yra i$§ esmés visi magistra-
tiiros studijy baigiamajam darbui budingi parametrai, bet pasigendama sti-
presnés atskiry daliy dermés. Sis pavyzdys pateikiamas i§samiau cituojant
iStraukas, nes isties tiek Sis tyrimas, tiek ilgameté rekomendacijuy autorés
pedagoginé praktika rodo, kad magistrantiiros baigiamuosiuose darbuose
tokiy netikslumy pasitaiko daznai.

,Darbo problema. Visais laikais Ziniasklaida buvo vienu stipriausiy
itakos Saltiniy, formuojanc¢iy Zzmogaus vertybes, pozitiri i ly¢iy vaidmenis,
gyvenimo biida, stereotipus, elgesio normas ir net morale. Siame darbe
sprendziamas probleminis klausimas — kaip populiariausias Zurnalas
»Moteris“ prisideda prie moters moteriSkumo suvokimo, kokius jo
aspektus skatina 1952, 1975 ir 2010 metais. Darbo objektas. Moteriskumo
sampratos kaita Zurnalo ,,Moteris* straipsniuose. Darbo tikslas. Atskleisti
zurnalo ,,Moteris* straipsniuose diegiama moterisSkumo sampratos kaita.
Darbo uzdaviniai. 1. Apibudinti moteriskumo samprata. 2. Aprasyti lyti-
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nio tapatumo procesa ir jo veiksnius. 3. Atskleisti ziniasklaidos vaidmeni
formuojant moterisSkumo suvokima ir gyvenimo biida. 4. Nustatyti, kaip
kito zurnalo ,,Moteris* formuojama moterisSkumo samprata (1952, 1975
ir 2010 metais).

Tyrimo metodai.

Darbo teoriniam pagrindimui naudota strukttiring literattiros analizé.
Taip pat, analizuojant periodinio leidinio ,,Moteris“ turini, naudotas
spaudos leidiniy teksto kokybinis ir kiekybinis turinio (kontent)
analizés metodai. Sis tyrimas sociologijoje taikomas Ziniasklaidos tu-
riniui tirti. Pasak Tidikio (2003), turinio analizé yra technika, leidzianti
objektyviai (nes subjektyvios tyréjo nuostatos neturi jtakos tyrimo
rezultatams) ir sistemiSkai (atranka vyksta pagal tam tikrus princi-
pus ir taisykles; visi duomenys nagrinéjami pagal tuos pacius princi-
pus) ir kiekybiskai (tikslas — tikslios uzrasytos informacijos struktt-
ros reprezentavimas) iSnagrinéti teksto ypatybes ir padaryti patikimas
iSvadas. Kokybiné spaudos leidiniy teksto analizé suteikia galimybe
pamatyti platesnj konteksta. Duomenys apdoroti Excel 2010 programa,
taikyta apraSomoji statistika (iSreiSkiant procentais ir vienetais).
Grafiniam duomeny vaizdavimui naudotos linijinés diagramos ir
histogramos.* (MA64/2011, p. 7).

Pateiktos tyrimo iSvados suformuluotos problemos tyrimo lauke, taciau

jos turéty biiti daugiau suprojektuotos i tyrimo tiksla ir uzdavinius, nes
i§ esmés iSvadose nepakankamai atskleistas tre¢io uzdavinio ,,Atskleisti
ziniasklaidos vaidmenj formuojant moteriSkumo suvokima ir gyvenimo
biida“ (MA64/2011, p. 7) igyvendinimas — ne visada aisku, kur tyrime re-
miamasi kita ziniasklaida, o ne tik Zurnalu ,,Moteris*.

. ISVADOS

1. MoterisSkumas, dar kitaip suvokiamas kaip lytinis tapatumas
(ar identitetas). Tai moters suvokimas, kas ji yra, ka jai reiskia
btti moterimi ir kaip save pateikti visuomenei. Kaip save
pateikti, iSmokstama jau vaikystéje. Vaikai mokosi ,,teisingo
elgesio socializacijos proceso metu: per zaidimus, literatiira,
ziniasklaidos priemones, Seimos modelj ir pan. Visa $i aplinka
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kryptingai formuoja mergaic¢iy / berniuky vertybes, pazitras ir
nuostatas apie tai, ko tikimasi i$ jo, kaip tam tikro lyties atstovo.

2. Lytinis tapatumas, tai keleta stadiju trunkantis procesas kuris
gali trukti daugeli mety (net iki gyvenimo pabaigos). Biitent Sio
proceso metu formuojasi lytiniai vaidmenys, kurie yra tikétini
motery/vyry elgesio modeliai. Tam tikrai lyciai tipiska elgesi
lemia biologiskai nulemti skirtumai ir tuo paciu didelg reikSme
turi Seimos (aukl€jimo) jtaka bei kultiirinis kontekstas.

3. Nustatyta, kad ziniasklaida daro jtaka vieSajai nuomonei, formuoja
tam tikras vienodas emocijas ir veiksnius. Ziniasklaida platina
ir itvirtina taip vadinama ,,sveika prota“ (tai, kas yra savaime
suprantama ir priimtina), todél ji i§ dalies atsakinga uz tam tikra
sampratg apie ly¢iy vaidmenis, santykiy ir Seimos modelius. Ir
netgi jei visuomenés informavimo priemoniy auditorija mano,
jog ziniasklaidos turinys yra nerimtas, ir priima ji nerimtai, jie vis
del to gauna zinia, kokio elgesio i§ ju tikimasi ir kas visuomenéje
yra svarbu.

4. Atlikta spaudos leidiniy turinio analizé leidzia teigti kad:

4.1. Teorinio tyrimo metu iSskirti moteriski biido bruozai
lyginant su tiriamo leidinio motery charakterio savybém
atitinka 18 dalies. Moteris, visais tiriamo leidinio laikmeciais
vaizduojama kaip kiirybiSka, motiniska, emocionali, taciau
tradiciSkai priskirtas moteriai pasyvumas leidinyje neatitinka
pateikiamo moters biido bruozo. Visais laikmeciais ji yra
aktyvi, stipri moteris.

4.2. Fizinis patrauklumas, kuris yra moterisko stereotipo dalis,
skirtingais laikotarpiais reiskiasi skirtingai: 1952 — beveik
nekalbama apie grozi; 1975 — moteris pradeda puoseléti savo
iSvaizda, taciau liecknumo tema, kuri yra taip akcentuojama
Siandien, yra nelieCiama, tadiau daznai licknumas senuose
leidinio numeriuose vartojamas norint apibtidinti pavargusia,
senyvo amziaus, sulysusia moteri. 2010 —apskai¢iavus motery
pateikiamus kiino matmenis, paaiskéjo, kad visos jos turi per
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maza KMI, taigi daroma is§vada, kad leidinyje propaguojamas
mazai sveriancios, labai lieknos moters jvaizdis. Taip
pat skatinama palaikyti jaunatviska iSvaizda. Taciau toks
seksualumas, kuris $iandien suvokiamas Zziniasklaidoje, yra
labai retai aptinkamas, labiau zavimasi moters elegancija ir
stilingumu.

4.3. Analizuojant Seimos modeli paaiskéjo, kad 1952 — retai kada
kalbama apie pilna Seima, uzsimenama apie moters vaikus.
1972 — apie Seima kalbama dazniau ir ¢ia uzfiksuota skyrybuy
atveju, kuriy priezastis buvo smurtas ir girtuoklystés Seimoje,
2010 — ¢ia daznai kalbama apie moters Seima, kiekviename
straipsnyje — interviu pristatoma moters Seimyniné padétis.
Cia aptinkama kohabitacijos atvejuy ir neretos skyrybos, kuriy
priezastis yra charakteriy nesutapimas.

4.4. Tiriant naikinting moteriai priskirta stereotipa dé¢l namy ruo-
Sos darby paaiskéjo, jog 1952 — kur kas dazniau kalbama
moteris yra vaizduojama kaip namy ruosos darbus atliekanti
viena; 1975 — jau daznai kalbama apie darby pasidalinima —
jjungiama | namy ruosos darbus visa Seima — moteris, vyras
ir vaikai, tiesa, biina atvejy kaip vyras dominuoja buityje,
tokiais atvejais dazniausia moteris serga. Lyginant 2010 — taip
pat matoma darby pasidalinimas, taciau ¢ia visai neminimi
vaikai, o jei atsiranda tokiy vyry, kurie buityje dominuoja, —
dazniausiai dél moters uzimtumo.

4.5. 1952 — moters paveikslas — daug dirbancios dél savo vaikuy,
Salies ekonomikos kélimo. Taciau ir tos, kurios yra namy
Seimininkés, auginancios vaikus, yra vertinamos, netgi
apdovanojamos; 1975 — situacija panaSi, moteris yra ir
daug dirbanti, ir jos motinysté vertinama. 2010 — atlikus
tyrima paaiskéjo jog Siuo laikotarpiu moterys labai retai
vaizduojamos kaip tik namy Seimininkés. Tai puikiai atspindi
Siandienini poziiiri i motinyste, kuri reiskiasi ne tik gimdymu,
bet ir vaiky auginimu — moteris, kuri augina vaikus ir aukoja
savo karjera, daznai vadinama kaip ,,nieko neveikianti.
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4.6. Atlikus tyrimapaaiskéjo, jogdominuojantis visais laikmeciais
santykiy modelis — ly¢iy papildomumo, kuris reiskiasi per
kitos lyties skirtumy priémima kaip vertingy ir prigimtiniy.
Taciau Sis ly¢iy vertinimas skirtingais laikmeciais pasireiskia
skirtingai. 1952 — lygiavertiSkumas reiskiasi tik darbingj
erdveéj (lygaus atlygio klausimas, profesiju pasirinkimas)
1975 — prie darbo erdvés prisijungia ir darby pasiskirstymas
buityje, vaiky aukléjime, o jau 2010 — prie Siy prisijungia dar
moteriSky biido bruozy vertinimas® (MA64/2011, p. 62-63).

Persasi iSvada, kad kiekviename magistrantiiros baigiamajame darbe
darbo autoriui reikia jdémiai analizuoti jvairiy struktiriniy daliy derme,
orientuojantis 1 tyrimo tikslo ir uzdaviniy sklaida darbe, korektiskai sude-
dant akcentus.

Suprantama, tai néra lengvas uzdavinys tyréjui, nes neretai pristinga pa-
tirties, o baigiamojo darbo vadovas savo patirtimi juk ne visada dél ivairiy
priezaséiy gali pagelbéti. Sito biity galima i$vengti, jei visu studijy laiko-
tarpiu magistrantas mokytysi formuluoti problemas ir ieSkoti ju sprendimo
galimybiy. Siuo tikslu magistrantiiros studijose biity naudingas problemi-
nis mokymasis kaip mokymosi strategija.

3. Sistemiskumo kriterijus, atspindintis struktiiros ir turinio derme¢

Visuose magistrantiros darbuose sistemiskumo principas yra islaikytas.
Tik tai néra nagrinétina probleminio mokymosi kaip strategijos aspektu,
nes, kaip jau buvo pazyméta anksc¢iau, né viename tokiame darbe nesiva-
dovaujama probleminiu mokymuisi kaip strategija.

Atkreiptinas démesys | Siek tiek skirtingas darbo struktiiras, kurios su-
daro prielaidas jgyvendinti suformuluota tyrimo tiksla ir uzdavinius (ZiG-
réti 8 priedo 1 ir 2 pavyzdzius).

Abu darbai yra struktiiriniu pozitiriu sustyguoti ir korektiski darbo tiks-
lo ir uzdaviniy realizavimo poziiiriu. Kiekvieno darbo turinys ir strukti-
ra sarysingi. Siame kontekste reikéty atkreipti démesi i 8 priede pateikto
1 pavyzdzio turinyje sukonstruota ne visai dar jprasta vieng struktiiring
dali ,,Diskusija“ (Sis darbas yra rengtas ne Vilniaus universitete, bet pazy-
métina, kad Vilniaus universiteto Edukologijos katedros nutarimu jau nuo
2012 m. $i dalis yra privaloma magistrantiiros studiju baigiamyju darby
dalis). Diskusija turéty biiti privaloma antros pakopos studiju baigiamuo-
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siuose darbuose, nes ji plecia tyrimo problemos pateikti — nagrinéjami jos
realizavimo aspektai, parodomos tam tikros diskusinés tyrimo jzvalgos
ir bréziama perspektyva. Siuo konkre¢iu atveju, nenuneigiant diskusijos
reikSmingumo, galima diskutuoti dél jos turinio, struktiiros, iZvalgy pras-
mingumo ir pan., bet dél tokios dalies nereikalingumo, matyt, svaresniy
argumenty neatsirasty. Diskusijoje kiekvienas magistrantas galéty pade-
monstruoti savo moksling branda. Ir tai buty aiskios sasajos su probleminiu
mokymusi — prasidéty nuo darbo autoriaus problemos formulavimo, jos
tikrinimo ir brézty tyrimo perspektyvas, parodyty jo ribotuma.

4. Problemos pozicionavimas pagal jos funkcines savybes: naujy klau-
simy atsiradima, intereso raiska, kritinio mastymo skatinima ir raiska, sa-
viugdos galimybes.

Tiek profesinio bakalauro, tiek bakalauro, tiek magistranttiros studiju
edukologijos krypties baigiamyjy darby analizé rodo, kad problemos po-
zicionavimo pagal jos funkcines savybes probleminio mokymosi idéjos
aspektu i§ esmés visybiskai neaptinkama. Be abejo, galima rasti tam tikry
atskiry kritinio mastymo, naujy klausimy atsiradimo, intereso raiskos, kri-
tinio mastymo skatinimo ir raiskos, saviugdos galimybiy skatinimo izval-
gu, pavyzdziui, visuose magistrantiros studijy baigiamuosiuose darbuose
formuluojant problema:

,,Probleminis klausimas — kokios yra gimnazijos mokiniy, besimo-
kanciy pagal vidurinio ugdymo programa, individualiy ugdymo pla-
ny valdymo galimybés?* (MA32/2011, p. 6).
,»Moksling problema atspindi Sie probleminiai klausimai:

— Kokie veiksniai daro didziausia poveiki mokytojuy pasiprieSinimui
vidaus audito diegimui?

— Kokiomis formomis reiskiasi $is pasiprieSinimas?

— Kokios pasiprieSinimo jveikos strategijos yra efektyviausios,
mazinant mokytoju pasiprieSinima vidaus audito diegimui?“
(MA33/2009, p. 4).

Kritinis mastymas skatinamas ir formuluojant hipotez¢:

,»Lyrimo hipotez¢: mokytojy pasiprieSinima vidaus audito metodi-
kos diegimui labiausiai itakoja nepakankamas informacijos gavimas*
(MA33/2009, p. 3).
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Taip pat jis aptinkamas nurodant praktinj tyrimo reikSminguma:

,Praktiné reikSmé. Atskleista socialinio pedagogo darbo su rizikos
grupés paaugliais sistema ir ypatumai profesinéje mokykloje bei moty-
vavimo tobulinti darbo kompetencijas teorinis ir praktinis kontekstas.
Darbas gali biti naudingas profesiniy mokykly pedagogams, edukologi-
jos, vadybos specialybiy studentams ir visiems besidomintiems Siuolai-
kinio $vietimo problemomis bei galimybémis.“ (MA35/2010, p. 10).

Be to, kai kuriuose darbuose taikytas kryptingas (i§ dalies struktiiruo-
tas) interviu, o tai irgi skatina ir informanty, ir tyréjo kritini mastyma, kitas
su problemos pozicionavimu susijusias funkcines savybes: naujuy klausimy
atradimo, intereso raiskos, kritinio mastymo skatinimo ir raiskos, saviug-
dos galimybiy ugdymasi.

Bakalauro ir profesinio bakalauro darbuose kritinis mastymas irgi ska-
tinamas:

,»Lyrimo problema. Viena i§ socialinio pedagogo veikly — projekty
kiirimas ir vykdymas, taip pat ir prevenciniy programy jgyvendinimas.
Mokslinéje literattiroje socialiniy pedagogu dalyvavimas Siose veiklose
mazai tyrinétas, todél néra aisku kaip daznai socialinis pedagogas kuria
bei vykdo projektus, programas, kokie tai bina projektai, ar socialiniai
pedagogai turi pakankamai ziniy bei igidziy projekty rengimui ir val-
dymui. Sie bei kiti klausimai aktualiis ne tik socialiniams pedagogams,
bet taip pat ir socialiniams darbuotojams, mokytojams ir kt. ugdymo
istaigy darbuotojams.“ (BA38/2011, p. 6).

,»Lyrimo problema — socialinés pedagoginés veiklos kokybés ver-
tinimas labai svarbi mokyklos bendruomenés ir pacio socialinio pe-
dagogo veiklos dalis. Mokslingje literatiiroje yra gana mazai tyrinéta
apie socialinio pedagogo veiklos vertinima. Todél Siame darbe bandyta
atskleisti socialinés pedagoginés veiklos kokybés vertinima, jos meto-
dika.“ (BA39/2011, p. 6).

,»lemos problematika. Musy Salyje yra nemazai mokslo darby ir
straipsniy, nagrinéjan¢iy vaiky muzikinio ugdymo klausimus. Sios
krypties mokslin¢je problematikoje iSryskéja jvairiis aspektai, prade-
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dant ikimokyklinio amziaus vaiky muzikiniy gebéjimy ugdymu ir bai-
giant vidurinés mokyklos mokiniy muzikiniu estetiniu ugdymu. Taciau,
tyrimy ir darby, kuriuose biity analizuojamas ir aptariamas neformalaus
ugdymo jstaigy vaiky poreikis muzikinei veiklai ir jo formavimo klau-
simai, néra.

Biitinybeé sudaryti salygas skirtingy muzikiniy gabumy ir poreikiy vai-
kams mokytis neformalaus ugdymo istaigose skatina ieSkoti veiksminges-
niy muzikinio ugdymo jgyvendinimo biidy.” (PFBA31/2010, p. 3).

,Darbo tikslas. Atskleisti globos institucijose auganciy vaiky socia-
lizacijos sunkumus.

Darbo uzdaviniai:

= [$siaiskinti svarbiausius sékmingos socializacijos veiksnius.

= Atskleisti tévy netekusiy vaiky patiriamus nepageidautinus socia-
linius veiksnius ir ju pasekmes asmenybés vystymuisi.

= [SrySkinti socialinio darbuotojo pagalba globos namy vaikams.

= Atskleisti globos namy ugdytiniy ir ugdytoju poziiiri i socializaci-
jos sunkumus.* (PFBA6/2009, p. 10).

Kiekviename magistranttiros, bakalauro ar profesinio bakalauro darbe
galima rasti viety, kurios skatina kritini mastyma ar koki kita problemos
funkcini aspekta (naujuy klausimy atsiradimo, intereso raiskos, kritinio
mastymo skatinimo ir raiskos, saviugdos galimybiy). Visgi visuose dar-
buose jie galéty buiti daugiau akcentuojami ir tikslingai pozicionuojami. Be
abejo, tam padéty probleminis mokymasis, nes jau vien jo taikymas sudaro
tam prielaidas.

5. Empiriniy tyrimy pozicionavimas: empiriniy tyrimy teorinis kon-
tekstualizavimas; empiriniy tyrimy ivairové, pagrindimas, eigos apraSy-
mas, tyrimo dizainas ir logika, tyrimo priedai.

Analizuoti magistrantiiros, bakalauro ir profesinio bakalauro darbai
leidzia teigti, kad juose probleminis mokymasis netaikomas. Tad ir ju
aptarimas probleminio mokymosi kontekste negalimas, o ir empiriniy ty-
rimy dizainas $iuo aspektu nevertintinas. Visgi reikéty atkreipti démesi,
kad neretai visy studiju pakopy darbuose pasigendama korektiskos dizaino
pateikties, jo pasirinkimo argumentavimo. Atsizvelgiant { tai, kad empiri-
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niai tyrimai néra konstruoti remiantis probleminio mokymosi prieiga, bus
aptariama tik tyrimy metody ivairové. Ne visi darbai pasizymi empiriniy
tyrimy jvairove — visuose darbuose, kuriuose taikomi kiekybiniai tyrimai,
vyrauja nuomoniy apklausos anketavimo btidu. Kokybiniy tyrimy metodai
yra jvairesni.

Magistrantiiros darbuose neretai jie taikomi keli. Tai koreliuoja su tyri-
mo tikslu ir uzdaviniais. Pavyzdziui:

,» Lyrimo metodai:

1. pedagoginis eksperimentas,

2. anketavimas,

3. keliy atskiry atvejy mokiniy piesiniy kontent analiz¢, tirianti kolo-
ristiniy pozymiy pasireiskimo laipsni mokiniy darbuose.” (MA76/2008,

p- 7).

,,Darbe buvo taikomi teoriniai, empiriniai ir statistiniai tyrimo metodai.

Teorinis tyrimo metodas — mokslinés literatiiros analizé, siekiant
i$siaiskinti paaugliy interesy ypatybes, teatrinés veiklos, kaip edukaci-
nés paslaugos, vertybinj aspekta; kaip teatrinéje veikloje realizuojamas
zmogaus dvasinis aktyvumas.

Empirinio tyrimo metodai:

1. Kokybinio tyrimo metodas — laisvasis teminis paaugliy rasinys
»Mano svajoniy teatro biirelis* siekiant iSsiaiskinti, kaip mokiniy meni-
niai interesai atsiskleidzia ugdymo realybéje.

2. Kiekybinio tyrimo metodas (zvalgomasis tyrimas) — apklau-
sa raStu (anketavimo metodas), siekiant nustatyti, kokios edukacinés
teatro paslaugos teikiamos mokiniams (9-12 kl.) miesto mokyklose,
kokie teatrinés raiskos pasirinkimo motyvai, kas jtakoja mokiniy me-
ninius interesus, kokios svarbiausios edukacinés galimybés, teikiamos
teatrinés veiklos metu, ar mokiniai, rinkdamiesi teatring veikla, iSreis-
kia savo meninius interesus. Anketin¢ apklausa, kaip kiekybinis tyrimo
metodas, yra kokybini tyrima papildantis metodas. Statistiniai tyrimo
metodai — kiekybiné duomeny analizé naudojant ,,SPSS for Windows*
statistinés analizés programa.* (MA45/2009, p. 7-8).
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Taciau keliuose i§ nagrinéty tyrimo metu magistrantiiros baigiamujy
darby tyrimo metodai yra nepakankamai korektiskai suformuluoti. Pavyz-
dZiui:

» Lyrimo metodai:

1) teoriniai: jvairiy mokslo sri¢iy literatiiros meninio ugdymo, $okio
ugdymo klausimais studijavimas, Svietimo dokumenty, meninio ugdy-
mo, Sokio metodinés literatiiros, interneto duomeny baziy analizavimas,
lyginimas ir apibendrinimas;

2) empiriniai: tévy poziiirio | vaiky socialinés kompetencijos Sokio
veikloje ugdymo svarba jvertinimui pasitelktas anketinés apklausos me-
todas; vaiky socialiniy geb¢jimy Sokio veikloje atskleidimui pasirinktas
steb&jimo metodas, leidgs jvertinti darZelyje lankanciy Sokio uzsiémi-
mus vaiky socialinés kompetencijos kaita.” (MA85/2010, p. 6).

Lieka neaisku dél anketinés apklausos metodo — ar jis Cia priskiriamas
kiekybiniams, ar kokybiniams tyrimo metodams.

Bakalauro baigiamuosiuose darbuose kokybiniy tyrimy ivairovés taip
pat esama:

,» Lyrimo metodai — teoriné mokslings literatiros altiniy analizé, ko-
kybinis tyrimas.

Tyrimo duomenys rinkti sutelktos grupés metodu, apibendrinti — ko-
kybingés turinio (angl. content) analizés metodu.” (BA58/2011, p. 6).

., Metodai:

1. Teoriniai: dokumenty, mokslinés pedagoginés — psichologiné li-
teratliros analize.

2. Empiriniai — anketos, stebéjimas, individualus pokalbis su tévais,
testai: vaiky brandumo mokyklai ivertinimo J. Jiraseko testas bei ,,Kon-
trolinio pieSinio* steb&jimo metodas (Grigaité, 2004).

3. Kiekybiné¢ ir kokybiné gauty rezultaty analizé ir interpretacija.*
(BA47/2010, p. 10).

Analizuojant tyrimo metodus, atkreiptinas démesys ir | tai, kad kai ku-
rie tyrimo metodai yra gana jprasti (tai biidinga mazdaug vienam trecdaliui
darby):
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,» Tyrimo metodai:

1. Teoriniai: mokslinés literatiiros analiz¢, padéjusi iSsiaiskinti teori-
nius nagriné¢jamos temos klausimus.

2. Empiriniai: kiekybiné mokiniy ir jy tévy anketiné apklausa, nau-
dojant uzdaro ir atviro tipo klausimus. Gauty duomeny apskaiciavimas,
analizavimas, lyginimas ir apibendrinimas.

3. Statistiniai: taikyta apraSomoji statistika, apskai¢iavus tyrimo re-
zultaty procentini pasiskirstyma.® BA52/2010, p. 6).

Kaip matome, kai kuriuose baigiamuosiuose darbuose yra pasirinkti ir
kokybiniai, ir kiekybiniai tyrimo metodai. Visi jie siejasi su tema ir tyrimo
problema.

Profesinio bakalauro darbuose padétis i§ esmés panasi. Beveik visuo-
se nagrinétuose profesinio bakalauro darbuose (apie 95 proc.) yra taikomi
kiekybiniai ir kokybiniai tyrimai:

,,Darbo metodai:

* Literattiros Saltiniy apzvalga;

¢ Interviu (pusiau struktiiruotas — nestandartizuotas);

* Anketiné apklausa;

* Statistiniy duomeny analizé.” (PFBA2/2009, p. 9).

,,Darbo metodai:

¢ Literatiiros Saltiniy apZvalga;

¢ Anketiné apklausa;

¢ Interviu (pusiau struktiiruotas — nestandartizuotas, aprasoma-
sis);

¢ Statistiniy duomeny analizé.” (PFBAS5/2008, p. 8).

Profesinio bakalauro darbuose pasirinkti empiriniai tyrimai siejasi su
tyrimo problematika. Tiesa, daugelyje darby tie tyrimai galéty buti jvai-
resni. Kaip rodo ju analiz¢, tyrimy metody pasirinkimui turi itakos ir tam
tikros studiju programos specifika bei kolegijoje susiklos¢iusi ju pasirinki-
mo tradicija.

Empiriniy tyrimy pozicionavimas $iy tyrimy teorinio kontekstualizavi-
mo, ju {vairoves, pagrindimo, eigos aprasymo, tyrimo dizaino ir logikos,
tyrimo priedy aspektais yra svarbiis probleminio mokymosi projektavimo
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kontekste. Jie sietini tiek su tyrimo problemos formulavimu, tiek su jos
igyvendinimu, bet nagrinétuose darbuose probleminio mokymosi poziiiriu
nenagrinéti, nes jis netaikytas minétuose darbuose.

6. Bendryju asmens kompetencijy igijimo pozicionavimas

Profesinio bakalauro, bakalauro, magistrantiiros studijy baigiamieji
darbai yra kreipiami i tam tikry studento kompetencijy ugdymasi.

Visuose profesinio bakalauro darbuose nurodomos tam tikros profesi-
nés ir specializacijos kompetencijos. Tik vienuose darbuose jos patikslina-
mos nurodant puslapius, kuriuose, baigiamojo darbo autoriaus nuomone,
jos nesunkiai identifikuojamos, o kituose — nepatikslinamos (zr. 9 priede
pateikiamus du pavyzdzius).

Profesinio bakalauro darbuose nurodomos profesinés kompetencijos
(tiksliau juy detalizavimas) yra akstinas siekti jgyti biitent ty kompetenci-
ju. Tai buty reikSminga ir taikant problemini mokymasi, nes blity imami
projektuoti reikiamy kompetencijy ugdymosi orientyrai ir modeliuojamos
ju igyvendinimo galimybés, siekiant studentui igyti tam tikry profesiniy
kompetenciju.

Universitetiniy studijy nei bakalauro, nei magistrantiiros baigiamuo-
siuose darbuose siekiamos kompetencijos nenurodomos. Jas galima iden-
tifikuoti i§ programos aprasy, pavyzdziui, Pagrindiniy (bakalauro) ir ma-
gistrantiiros studijy programos aprase jos yra nurodomos programos sieki-
niuose, taciau baigiamajame darbe nedetalizuojamos (zr. 10 prieda).

Bakalauro ir magistrantiiros studiju baigiamuosiuose darbuose nustaty-
ti, 1 kokiy konkre¢iy kompetenciju ugdyma orientuotas darbas, nejmano-
ma ir tai suprantama, nes siekiama, kad studentas pademonstruoty esmines
bendrasias ir dalykines kompetencijas.

Keletas tyrimo jzvalgy, telkiamy i raSomo darbo konteksta:

— Profesinio bakalauro, bakalauro, magistranttiros studijy programose
yra numatyti studento kompetencijy ugdymosi siekiniai, kurie yra
nurodyti studijy programose. Profesinio bakalauro baigiamajame
darbe jos yra detalizuojamos, bakalauro ir magistrantiiros — nurodo-
mos tik studiju programoje.

— Visi edukologijos profesinio bakalauro, bakalauro ir magistranti-
ros studijy programy baigiamieji darbai yra orientuoti i tam tikry
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studento kompetencijuy ugdyma, tai grindziant studijy programa re-
glamentuojanciais dokumentais. Né viename baigiamajame darbe
probleminis mokymasis kaip strategija néra jgyvendintas ir tai néra
numatyta atitinkamoje studijy programoje. Probleminis mokymasis
kaip metodas taip pat néra taikytas, nors tam tikry pozymiy galima ras-
ti formuluojant tyrimo problemas, pateikiant teoring ir empiring dali,
ieskant Sios problemos kilimo priezaséiy ir sprendimo galimybiy.

— Probleminio mokymosi taikymas studijy programoje padéty formuo-
tis holistiniam problemos formulavimo ir jos sprendimo teorinéje ir
empiringje plotméje vaizdui ir supratimui. Probleminio mokymosi
kaip strategijos taikymas studijy programoje orientuoty studijas i
studento centristing pozicija, nes Siuo atveju reikéty holistiskai pro-
jektuoti keturis probleminio mokymosi strategijos komponentus:
probleminio mokymosi filosofija grindziamus principus, programos

dizaina, tutoriaus vadovaujamus uzsiémimus, vertinima.

5.2. Probleminio mokymo(si) taikymo edukologijos
studijy baigiamuosiuose darbuose kiekybinio tyrimo aptartis

Kiekybinis tyrimas pateikiamas siekiant atkreipti démesj | galima proble-
minio mokymosi taikymo erdve. Siuo poziiiriu svarbi déstytojy nuomoné
apie probleminio mokymosi taikyma, jo taikymo modeliavima ateityje, nu-
matant PM taikymo galimybes, galimas kliitis ir ju {veika.

Projektinio ir probleminio mokymo(si) taikymo edukologijos studiju
baigiamuosiuose darbuose tyrimas atliktas 2012 m. geguze—birzel;.

Tyrimo objektas:

projektinio ir probleminio mokymo(si) raiska jgyvendinant edukologi-
jos studijy programas Salies universitetuose ir kolegijose.

Tikslas:

Atskleisti, kaip daznai edukologijos studiju programose taikomas pro-
jektinis ir probleminis mokymasis, bei remiantis respondenty (déstytoju)
izvalgomis identifikuoti jo raiskos studiju programose galimybes.
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Respondentai. Lizdinés imties tiir] sudaro edukologijos magistro, baka-
lauro ir profesinio bakalauro laipsnij suteikian¢iose 27-iose studijy progra-
mose dirbantys déstytojai, t. y. 139 respondentai.

Populiacija lizdy atzvilgiu vienalyté, o lizdy viduje nevienalyté. [ imtj
pakliuvo visi atrinkty lizdy elementai: tyrime dalyvavo visi déstytojai, dir-
bantys edukologijos specialisty rengimo programose LEU, SU, VU, KVK,
MK. Rezultatai, gauti naudojant lizdines imtis, gali buiti apibendrinami vi-
sai populiacijai.

Respondenty charakteristikos. Pasiskirstymas pagal studijy programas

— Profesinio bakalauro — 56,5 proc.

— Pagrindiniy universitetiniy — 13,0 proc.

— Magistrantiiros — 30,4 proc.

Tyrimas atskleidé, kad daugelis respondenty dirbo keliose studijy progra-
mose ir désté po kelis dalykus (modulius). Tod¢l 28 edukologijos magistro,
bakalauro ir profesinio bakalauro laipsni suteikian¢iose studijy programose
dirbanciy déstytoju skaicius nesutampa su bendru lizdinés imties tiiriu.

Siekiant padidinti ankety griztamuma, ankety pateikimo biidas buvo
pritaikytas prie respondenty poreikiy: buvo galima pildyti elektroninj an-
ketos varianta ,,online*, garantuojanti visiska respondento anonimiskuma,
arba i§spausdinta anoniming anketa.

Anketa sudaryta i$ trijy daliy: 2—-3 klausimai skirti esamai PM situaci-
jai atskleisti, 4-6 klausimai respondenty nuomonei apie PM perspektyvas,
problemas ir ju jveikas iSsiaiskinti, o kiti klausimai — respondenty charak-
teristikoms atskleisti.

Trumpai bus aptariami klausimai, susij¢ su probleminiu mokymusi.

[Sanalizavus tyrimo duomenis paaiskéjo, kad visose studijy programose
probleminis mokymasis dazniausiai taikomas kaip metodas. Taip nurodé
82,2 proc. respondenty. Tai sudaro:

— visy studijy programy procentiné dalis profesinio bakalauro studijuy

programose — 84 proc.

— visy studijy programy procentiné dalis pagrindiniy universitetiniy

studiju programose — 100 proc.

— visy studijy programy procentiné dalis magistriniy studijy progra-

mose — 71,4 proc.
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Kad probleminis mokymasis kaip mokymosi strategija yra taikomas,
teigé 8,9 proc. respondenty. Tiek pat nurodé, kad jis netaikomas nei kaip
strategija, nei kaip metodas. (Apskaic¢iavus Fisherio tikslyji kriteriju, taiko-
ma mazoms imtims, skirtumo tarp grupiy nenustatyta; p > 0,05). Vertinant
Siuos atsakymus viso tyrimo kontekste abejotina, ar probleminis mokyma-
sis taikomas kaip mokymosi strategija. Veikiau gal ne visiems responden-
tamas buvo aiski probleminio mokymosi kaip strategijos samprata.

Tyrimo duomenys atsiskleidé respondenty nuostatas dél tikslingumo
taikyti probleminj mokymasi studijy programose. Kad jose tikslinga taiky-
ti problemini mokymasi, pabrézé dauguma respondenty (95,6 proc.), pro-
jektini mokymasi — 83,7 proc. respondenty. Skirtumo tarp probleminio ir
projektinio mokymosi taikymo tikslingumo nenustatyta (p > 0,05).

Sugretinus respondenty, dirbanciy skirtingose studijy programose (pro-
fesinio bakalauro, pagrindiniy universitetiniy studijy ir magistranttiros)
nuostatas dél probleminio mokymosi taikymo tikslingumo, paaiskéjo, kad
tam prioriteta yra linke teikti profesinio bakalauro studijy programy dés-
tytojai.

Respondenty pozitris { probleminio mokymosi taikymo tikslinguma
nepriklausé nuo to, ar respondentai taiké, ar netaiké probleminj mokymasi
studiju programoje, kurioje jie dirbo (p > 0,05).

Idomu pazyméti, kad respondentai nurodo tikslinguma taikyti proble-
minj mokyma nagrinéjant tam tikras temas. ISskirta desimt temy: Teorijos
ir praktikos integracija; Studenty motyvacijos mokytis kélimas; Kritinio
mastymo ugdymas; Ziniy patikrinimas; Bendradarbiavimas; Déstytoju
ugdymas; Ziniy sistemingumas; Savarankisko problemy sprendimo skati-
nimas; Galimybé¢ pateikti daugiau medziagos; Kiirybiskumas; Kompeten-
cijos ugdymas.

Galima pazymeéti, kad probleminio mokymosi tikslinguma jvardija tiek
studentai, tiek déstytojai. Probleminis mokymasis, respondenty nuomone,
yra tikslingas tiek suteikiant specialiyjy ziniy, tiek padedant {gyti bendryju
savybiy, svarbiy savarankiskai veiklai, tokiy kaip kurybiskumas ar sava-
rankiskumas. Respondenty teigimu, problemini mokymasi tikslingiausia
taikyti ir ugdant kritinj mastyma, skatinant savarankiSkai spresti problemas
ir integruojant teorines zinias su praktika.
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ISskirtos respondenty temos daznumas skyrési (zr. 13 lentelg). Daz-
niausiai buvo nurodoma kritinio mastymo ugdymas (apie tre¢dalis respon-
denty) ir savarankisko problemy sprendimo skatinimas (apie ketvirtadalis
respondenty).

13 lentelé. Respondenty nuomoniy, kokias temas déstant reikeéty taikyti proble-
minj mokymasi, pasiskirstymas

Tema DaZnumas procentais
Kritinio mastymo ugdymas 34,8
SavarankiSko problemy sprendimo skatinimas 23,9
Teorijos ir praktikos integracija 21,7
Studenty motyvacijos mokytis kélimas 13,0
Kirybiskumas 13,0
Bendradarbiavimas 6,5
Ziniy sistemingumas 6,5
Déstytojy ugdymas 2,2
Galimybé pateikti daugiau medZiagos 2,2
Kompetencijos ugdymas 2,2

Pazymétina, kad minétos temos nepriklausé nuo to, kokioje studijuy pro-
gramoje dirbo respondentas, nuo probleminio mokymo taikymo budo ir
nuo jo nuomones, ar tikslinga problemini mokyma taikyti studiju progra-
moje.

Taip pat iSryskéjo probleminio mokymosi taikymo keblumai respon-
denty poziiriu. Jie buvo klausiami: jei probleminis mokymas biity taiko-
mas kaip strategija, su kokiomis problemomis ja taikydami susidurty savo
mokykloje. ISryskéjo tokios galimos problemos: Déstytoju pasirengimas;
Sistemos organizacija; Teisinis reglamentavimas; Palankios reakcijos trai-
kumas; Biurokratinés klititys; Finansinés klifitys; Strategijos taikymo ri-
bos; Studenty pasirengimas.

ISskirtos respondenty galimos problemos daznumas skyrési. Keista, kad
teisinj reguliavima ir finansines klifitis nurodé tik po 2,2 proc. respondentu.
Taciau Siy kliticiy tikrai atsirasty kiekvienoje mokykloje, nes jau vien kra-
viy apskaita, tvarkaras¢iai ir pan. sudaryty keblumy.
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14 lentelé Respondenty nuomoniy, su kokiomis problemomis susidurty savo
mokykloje taikydami probleminj mokymasi kaip strategija, pasiskirstymas

Tema DaZnumas, procentais
Déstytoju pasirengimas 37,0

Sistemos organizacija 13,0

Studenty pasirengimas 6,5

Strategijos pritaikymo ribos 6,5

Biurokratinés kliiitys 6,5

Palankios reakcijos trikumas 43

Finansines klititys 2,2

Teisinis reglamentavimas 2,2

Kaip matome, déstytoju pasirengimas taikyti problemini mokymasi
kaip strategija yra vyraujanti respondenty nurodyta prieZastis. Sia pozicija
patvirtina ir kai kurie respondenty atsakymai: ,,visy pirma, tai reikalauty
tam tikry déstytojo kompetencijy, kuriy viena i§ svarbiausiy yra gebéjimas
strategiSkai mastyti ir i mokymosi procesa zvelgti kaip i tam tikrg strategi-
ja, grindziama teorijos ir praktikos vienove* ir pan.

Antroje vietoje iSskiriama sistemos organizavimo problema.

Rastas skirtumas tarp skirtingy studijy programy déstytoju — magis-
trantiros studiju programy déstytojai dazniau mané, kad déstytojo pa-
sirengimas biity problema taikyti problemini mokymasi kaip strategija
(p < 0,05). Si rezultata suponuoja ir respondenty komentarai: ,,biity rei-
kalinga metodiné parama mokytojui®, ,,realizuojant problemini mokyma
reikia nemenkos patirties, giluminio dalyko iSmanymo, manau, kad tai ir
biity esminés problemos®, ,,magistrantai turi studijuoti...” ir pan. Nustatyta
koreliacija tarp déstomy programy skaiciaus ir déstytojo pasirengimo, kaip
problemos identifikavimo (Spearmano koreliacijos koeficientas 0,342,
p < 0,05). Dirbantys didesniame skaiciuje studijy programy respondentai
buvo linke reciau jvardyti déstytoju pasirengima kaip klitit] taikyti proble-
minj mokymasi kaip strategija. Taip pat pastebimos $ios nuomonés sasajos
su déstomy dalyky skai¢iumi (Spearmano koreliacijos koeficientas 0,336,
p < 0,05). Tam gal¢jo turéti jtakos imtis — nustatyta koreliacija tarp pro-
gramy, kuriose dirba respondentas, skai¢iaus ir déstomy dalyky skaiciaus
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(Spearmano koreliacijos koeficientas 0,481, p < 0,05). Kadangi koreliacija
vidutinio stiprumo, vertinti déstomy dalyky skaiciy kaip veiksnj irgi tiks-
linga.

Galimy taikant probleminj mokymasi problemy sprendima responden-
tai sitilé spresti jvairiai. Beveik trecdalis akcentavo profesini déstytoju to-
buléjima, beveik deSimtadalis — modelio parengima ir jo iSbandyma. Atsa-
kymai rodo, kad ne visi respondentai arba suprato probleminio mokymosi
kaip strategijos taikyma ir su tuo susijusias problemas, arba atsainiai atsakeé
1 klausimus, nes i$ esmés racionaliy sprendimy nebuvo sitilyta nedaug.

15 lentelé. Respondenty nuomoniy dél probleminio mokymosi kaip strategijos
taikymo problemy sprendimui pasiskirstymas

Tema DaZnumas, procentais
Profesinis déstytojy tobuléjimas 23,9
Igyvendinimo modelio sudarymas ir jo iSbandymas 8,7
Organizavimo institucijoje keitimas 6,5
Finansavimas 6,5
Asmening iniciatyva 6,5
Koncepcijos parengimas 4,3
Programy keitimas 4,3
Pozitirj keitimas 43
Studenty apmokymas 2,2
Bendradarbiavimas 2,2
Moderniy technologijuy taikymas 2,2

Apibendrinant galima remtis kiekybinio tyrimo iSvadomis ir teigti,

kad:

— Lietuvos aukstojo mokslo edukologijos neuniversitetiniy ir univer-
sitetiniy pirmos ir antros pakopos studijy programose probleminj
mokymasi kaip metoda taiko dauguma respondenty.

— Dauguma Lietuvos aukstojo mokslo edukologijos studijuy déstytoju
pripazjsta, kad problemini mokymasi tikslinga taikyti studijy pro-
gramose, taciau dar nepakankamai iZvelgia jo pranasumus, identi-
fikuoja galinc¢ias iSkilti problemas ir geba numatyti juy sprendimo
galimybes.
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5.3. Probleminio mokymosi jgyvendinimo edukologijos
mokslo baigiamuosiuose darbuose rekomendacijos

Probleminio mokymosi samprata yra jvairi, todél norintiems jj taikyti visy
pirma reikia iSanalizuoti probleminio mokymosi (PM) sampratas ir PM
taikymo tikslinguma profesinio bakalauro, bakalauro ar magistrantiiros
studiju edukologijos baigiamuose darbuose.

Taigi pirmas zingsnis yra PM naudojimo baigiamuosiuose darbuose
tikslingumo rezultaty mastymo paradigmoje apsibrézimas. Tuo tikslu Stu-
diju programos komitetas, kiti darbuotojai, socialiniai partneriai ir visi kiti,
kurie suinteresuoti profesionaly rengimu, turi iSdiskutuoti ir PM samprata.
Tai padeéty susitarti ir dél PM apibrézties ir jo charakteristikos. Tada galima
iSgryninti PM pasirinkimo kriterijus ir biity aiSku, ar probleminis mokyma-
sis buty taikomas kaip metodas (technika), ar kaip strategija.

Paskui logiskai eity antras zingsnis — PM taikymo edukologijos mokslo
baigiamuosiuose darbuose ar (ir) visoje programoje pranaSumy ir galimy
trukdziy jvardijimas. Kartu reikia analizuoti ir galimas keblumy sprendimo
galimybes, tinkamai jvertinti PM taikymo pranasumus ir trikumus, veiks-
minguma ir net efektyvuma. Tuo tikslu reikia sutelkti tyrimo grupe, ir tuo
turéty pasirtipinti arba programos komiteto vadovas, arba katedros vedéjas
ar kitas administruojantis programa vidurinio ar aukstesnio, auks¢iausio
lygmens vadybininkas.

Trecias zingsnis galéty biti atlikto tyrimo (situacijos analizés) svarsty-
mas ir modeliavimas kartu su suinteresuotais studijy programos tobulinimu
asmenimis PM taikymo galimybiy veiksmingumo ir efektyvumo pozitiriu.
Jei reikia, tyrima galima papildyti trukstama informacija, tam galima pasi-
telkti ir kitus asmentis.

Atlikus, o jei reikia, ir pakoregavus minéta situacijos analize, reikéty
susitarti dél PM taikymo ir apribojimo ir tada projektuoti PM igyvendi-
nimo scenarijy. Tai gali atlikti ta pati tyréjuy grupe, ji gali buti papildyta
ar pasirinkta kita grupé (ketvirtas Zingsnis). Siame Zingsnyje deréty ypaé
remtis Sioje knygoje pateikta informacija, nes reikia sutarti ne tik dél PM
filosofijos, principuy, bet ir dél probleminio mokymosi modelio, programos
dizaino (jei taikoma tik baigiamuosiuose darbuose, tai darbo dizaino), dés-
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tytojo ar tutoriaus veiklos; vertinimo ir jvertinimo. Siaip ar taip, taikant PM
konkreciai studijy programai, tai bus tam tikri savitumai.

Sumodeliuotas PM igyvendinimo studijy programoje scenarijus ar sce-
narijai turi buti diskutuojami su ekspertais, vykdomos grupinés diskusijos
su tais zmonémis, kurie dalyvaus jgyvendinant PM. Diskusijy metu nu-
statomos taisytinos vietos, prireikus koreguojama ir gali biiti net i§ naujo
diskutuojama. Tai turéty vykti tol, kol bus i$siaiskintos visos abejotinos ar
diskusinés scenarijaus vietos ir galutinai susitarta dél jo tinkamumo (penk-
tas zingsnis).

Sestajame Zingsnyje reikéty parengti sutarto scenarijaus jgyvendinimo
veiksmy plana. Tai turéty bti patikéta tam tikrai grupei, kuriai $ia veikla
galéty skirti Studiju programos komitetas ar kitas numatytas scenarijuje
organas. Veiksmy planas taip pat turi biiti diskutuojamas ir tobulinimas
kartu su programa jgyvendinanciais asmenimis.

Septintame zingsnyje programa realizuojama, ji reflektuojama. Vyksta
programos stebésena — ji turéty biiti viena i§ Veiksmy plano daliy. Taip pat
ieSkoma galimybiy tobulinti PM jgyvendinima ir dalijamasi Sia patirtimi.

Suprantama, kad kiekvienas sukonstruotas zingsnis yra svarbus, savei-
kaujantis su kitais. Atkreiptinas démesys, kad ¢ia pateikiamas tik PM igy-
vendinimo eskizas, kuris turi biiti modeliuojamas konkrecioje aukstojoje
mokykloje. Tam, be abejo, turés jtakos organizacijos kultiira, darbuotojy
(ypa¢ pedagoginio personalo) kompetencijos, darbo kultiira, inovatyvu-
mas, polinkis rizikuoti ir kiti veiksniai.
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2 priedas

Profesinio bakalauro empirinio tyrimo klausimai

Duomenys apie respondentus

Jasy amzius?

Lytis?

Pedagoginio darbo patirtis? Kiirybiskumo samprata

Kas, Jusy nuomone, yra kiirybisSkumas?

Kas, Jusy nuomone, bidinga kiirybiskai asmenybei?

Kaip atsiranda kiirybiniai gebéjimai? Kiek ¢ia nulemia prigimtis, kiek ugdy-

mas? Vaizduotés ir kiirybiSkumo ugdymo mokykloje aspektai

7. Kaip Jus manote, ar tikslinga tiek daug démesio skirti ktirybiskumo ugdymui
mokykloje?

8. Ar palanki aplinka kiirybiskos asmenybés ugdymui Siandieningje mokyklo-
je? Pagriskite savo nuomong.

9. Kaip pamokose ugdomas mokiniy kiirybiskumas?

10. Kokius kiirybiskumo ugdymo metodus naudoja pedagogas, dirbdamas su
pradiniy klasiy mokiniais?

11. Kaip mokytojai jzvelgia mokiniy kiirybines potencijas?

12. Kokiose pamokose labiausiai ugdomas mokiniy kiirybiskumas?

13. Kas trukdo mokiniams biiti kiirybiskiems?

14.Kas trukdo mokytojams ugdyti mokiniy kiirybiskuma ir kiirybiskai dirbti?
Mokiniy jvairove ir kiirybiskumo skirtumai nuo 1 iki 4 klasés.

15. Kas buidinga pradiniy klasiy mokiniy kiirybiniam mastymui ir vaizduotei?

16. Kaip kinta mokiniy kiirybiskumas nuo 1 iki 4 klasés?

17. Kaip jlis manote, ar berniuky ir mergai¢iy kiirybiniai geb¢jimai yra skirtin-
gi? Pagriskite savo nuomong.

18. Kokiais atvejais isryskéja lyciy skirtumai?

19. Kuriose kiirybinése veiklose atsiskleidzia lyciy skirtumai? Pateikite pavyz-
dziy.

20. Ka biity galima padaryti, kad kiirybiskumo ugdymas biitu efektyvesnis?

(PFBA1/2011, 1 priedas)
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3 priedas

PROFESINIO BAKALAURO BAIGIAMOJO DARBO
PASIULYMAI IR REKOMENDACIJOS

Remiantis darbo metu atlikta mokslinés literatiiros teorine ir tyrimo duome-
ny praktine analize, sitiloma:
Pedagogams:

sprendziant mokymosi sunkumy problemas, organizuoti mokiniy tarpu-
savio bendradarbiavima, jjungiant { pagalbos procesa geriau besimokan-
¢ius mokinius (pvz., padéti dirbant vienoje grupéje per pamoka).
Organizuoti seminarus tévams, kuriuose tévai mokytysi, kaip tinkamai
padéti mokymosi sunkumu turintiems vaikams, kaip skatinti tokio vaiko
nora mokytis.

Sukurti mokyklos ar klasés tévams skirto forumo nuoroda internete, kas
leisty kreiptis | pedagogus ar kitus specialistus konkreciu juos dominan-
¢iu klausimu, susijusiu su mokiniy mokymosi sunkumais.

Teikti anonimines konsultacijas tévams internetu vaiky mokymosi ir au-
kléjimo klausimais.

Tévams:

Susidaryti konkrecia dienotvarke, padedant savo vaikams jveikti moky-
mosi sunkumus, kas suteikty vaikams saugumo jausma, leisty planuoti
ir savo, ir vaiko uzimtuma, leisty tam tikra laika ir démesi skirti vien
vaikui, nes mokymosi sunkumy turin¢iam vaikui tai labai svarbu.
Organizuoti ir dalyvauti klasés (arba mokyklos) tévy forume vaiky mo-
kymosi klausimais.

(PFBA4/2011, p. 56)
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4 priedas

PROFESINIO BAKALAURO BAIGIAMOJO DARBO STRUKTURA

1 pavyzdys

Tema PEDAGOGU IR TEVU POZIURIS | IKIMOKYKLINIO
IR PRIESMOKYKLINIO AMZIAUS VAIKU ELGESIO PROBLEMAS

(PFBA15/2011)

TURINYS
[VADAS
1. PEDAGOGU IR TEVU POZIURIS [ IKIMOKYKLINIO

IR PRIESMOKYKLINIO AMZIAUS VAIKU ELGESIO PROBLEMAS

1.1 Ikimokyklinio ir prieSmokyklinio amziaus vaiky tinkamo
ir netinkamo elgesio samprata ir jos kaita

1.2 Elgesio problemy priezastys

1.3 Veiksniai, darantys itaka vaiky elgesiui

1.4 Probleminio elgesio raiska

1.5 Tévy ir pedagogo bendradarbiavimas, sprendziant
vaiky elgesio problemas

1.6 Seimos ir specialiojo pedagogo bendradarbiavimas,
sprendziant vaiky elgesio problemas

2. PEDAGOGU IR TEVU POZIURIO ] IKIMOKYKLINIO
IR PRIESMOKYKLINIO AMZIAUS VAIKU ELGESIO
PROBLEMAS TYRIMAS

2.1 Tyrimo metodologija ir organizavimas

2.2 Tévy anketinés apklausos rezultaty analizé

2.3 Pedagogy anketinés apklausos rezultaty analizé

2.4 Pedagogu ir tévy apklausos rezultaty analizé
ISVADOS

LITERATURA

SANTRAUKA

SUMMARY

PRIEDALI

(PFBA15/2011)
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2 pavyzdys

Tema PEDAGOGU IR TEVU POZIURIS [ IKIMOKYKLINIO AMZIAUS

VAIKU KURYBISKUMA (2010)

TURINYS

1. [vadas

2. Pedagogy ir tévy pozitirio i ikimokyklinio amziaus vaiky
kiirybiskuma tyrimo rezultatai ir jy analizé

2.1. Tyrimo imties, eigos ir tyrimo metody charakteristikos
2.2. Pedagogy tyrimy rezultaty analizé

2.3. Tévy tyrimy rezultaty analizé

2.4. Atveju studijos ir ju analize

2.5. Pedagogy ir tévy pozitriy palyginimas

I$vados

Rekomendacijos

Literattira

Santrauka

Summary (Zusammenfasung)

Priedai.

(PFBA12/2010, p. 17)
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S priedas

PROFESINIO BAKALAURO BAIGIAMOJO DARBO
PIRMO SKYRIAUS BENDRINIMAS

»~Apibendrinant, galime pasakyti, kad jau sovietiniais laikais buvo skiriama
démesio vaiko saviraiskai, kiirybiskumui, jo aktyvinimui. Keiciantis aplinkos
salygoms keitési ir pozitriai | kiirybiSkuma. Buvo laikotarpis kai vaiky kiirybis-
kumas nieko nebedomino ir buvo grizta prie to, kad ugdomoji veikla turi teikti
ziniy. Laikui bégant buvo kuriami testai, teorijos, kuriy paskirtis — nustatyti as-
mens kiirybiskumo lygj. Taciau buvo nuomoniy, kad tyrinéjamas ne zmogaus
ktirybiskumas. Véliau buvo prieita nuomonés, kad tyrinéja tik pavienio individo
vidini pasaulj ir atkreipé démesi i grupini kiirybiskuma, jo plétrai reikalingas
salygas. Net buvo gin¢ijamasi, kad kiirybiSkumas btidingas tik ,,iSrinktiesiems®,
kity nuomone, kad tai yra igimta savybé. Taciau galime pasakyti, jog kiirybos
proceso metu svarbiausia yra zmogus, jo geb¢jimai, laisve pasirinkti. Daznai
kiirybiskumas siejamas tik su intelektu, o kiti sieja su geb¢jimais. Be abejo vai-
ko karybiskumui turi jtakos tokie veiksniai, kaip pedagogai ir Seima, aplinka ir
tinkamos priemonés. Mes — suaugusieji turime prisiminti, kad turime sudaryti
tinkamas salygas kiekvieno vaiko intelekto vystymuisi, tobuléjimui ir t. t. Sei-
ma ir ugdymo institucija turi bati dvi saveikaujancios pusés siekiancios bendro
tikslo, o Siuo atveju ugdyti kiirybiska, laisva, savarankiska, unikalig asmenybg.
Ir turi nepamirsti, kad vaiko talenta reikia tobulinti, o laiku nepastebétas gabu-
mas gali buti prislopintas. Taip pat turime prisiminti, kad vienam vaikui gali
bati biidingi keletas intelekto bruozy ir miisy uzdavinys visus $iuos intelekto
bruozus aktyvinti, tobulinti, skatinti. Negalime apsieiti ir be tinkamos aplinkos
sudarymo ir priemoniy parinkimo. Tik turtinga aplinka su jvairiomis priemoné-
mis gali sudaryti salygas vaikams bendrauti mazose grupelése (ko vaikams labai
reikia), pasirinkti jiems biidinga iSraiSkos buda, lavinti savo vaizduotg, tobu-
linti mastyma. Reikalingas kiirybingas pedagogas, gebantis persmelkti ugdymo
procesa savo kirybiskumu ir kuris gebés kiuirybiskuma jzvelgti visose vaikui
reikalingose kompetencijose. TaCiau reikia kartais sustoti ir apmastyti kokie turi
biti pedagogy ir tévy veiksmai, kokios ju funkcijos, kad neregresuoty vaiko
kiirybiskumo.*

(PFBA12/2010, p. 17).
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Bakalauro baigiamyjy darby iSvados

ISVADOS

1. Analizuojant bei lyginant surinkta literatiira ivaikinimo tema, buvo at-
skleisti $ie buisimyjy itéviy rengimo ivaikinimui teoriniai ir praktiniai aspektai:

a) jvaikinimas — tai teisiné procediira, kai vaikui, kada biologiniai vaiko té-
vai nenori, negali arba jiems yra uzdrausta ripintis vaikais, sukuriama nauja
pastovi eima, t. y. §eima priima svetima vaika savo vaiko teisémis. Si pro-
cesg reglamentuoja tarptautiniai ir nacionaliniai dokumentai, kuriais siekiama
apsaugoti nepilnamecio vaiko interesus, surasti jam nauja pastovia gera Seima
bei uztikrinti jo sauguma. Taip pat siekiama apsaugoti vaikg nuo iSnaudojimo,
apginti jo pagrinding teisg augti Seimoje, sudaryti salygas sveikai ir brandziai
asmenybei formuotis;

b) visuomenés pozitiris | ivaikinima po truputi kei€iasi { pozityviaja pusg ir
kasmet did¢ja jsivaikinusiyjy skaicius, taciau vis dar vyrauja neigiama nuomoné
1 vaikus, augancius vaiky globos namuose. Visuomené¢je vyraujancios neigia-
mos nuostatos i tokius vaikus trukdo plétoti jvaikinimo procesa;

¢) ivaikinimo procediiros tick LR pilie¢iams, tick uzsienio $aliy pilie¢iams
arba LR pilieciams, nuolat gyvenantiems uzsienyje, vyksta panasiais etapais bei
abiem keliami dideli reikalavimai, o tai rodo, jog miisy visuomenés nuomo-
né, kad uzsienio Saliy pilieCiams lengviau isivaikinti misy $alies vaikus, yra
nepagrista. Taip pat tiek LR pilie¢iams, tiek uzsienio Saliy pilieCiams arba LR
pilie¢iams, nuolat gyvenantiems uzsienyje, galioja tos pacios itéviams keliamos
salygos, t.y. keliami vienodi reikalavimai kas gali tapti jtéviais, kuriuos vaikus
galima jvaikinti, keliami vienodi reikalavimai itéviy pasirengimo ivaikinti pati-
krinimui ir pan.;

d) ivaikinimo procesas yra sudétingas, ilgai trunkantis socialinis reiskinys,
reikalaujantis Zzmoniy, pasiryzusiy isivaikinti, kantrybés, pastangy bei suke-
liantis daug streso, itampos, nes daznai zmonéms, kurie nori isivaikinti tenka
susidurti su paciomis jvairiausiomis teisinémis, psichologinémis problemomis
ir kitomis problemomis, tokiomis kaip, pvz., VTAT darbuotojuy trukdymas isi-
vaikinti, kyS$iy reikalavimas uz norima isivaikinti vaika ir pan. Daugeli Siy pro-
blemy atsiradima lemia tai, kad Siandien dar néra vieningos jvaikintojy rengimo
bei vertinimo sistemos, néra teikiamos kokybiskos pagalbos, iSsamaus informa-
vimo su kokiais sunkumais jiems gali tekti susidurti, kur buty galima kreiptis
pagalbos su jais susidiirus.

2. Analizuojant sukaupta literatlira, pastebéta, jog praktiskai néra Saltiniy,
kuriuose biity raSoma apie itéviy rengima ivaikinimo procesui. Taip pat paaiské-
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jo tai, kad iki 2007 mety liepos 24 dienos apskritai Lietuvoje nebuvo vieningos
ne tik itéviy, bet ir globéjy rengimo programos. Iki tol biisimi jtéviai ir globéjai
buvo rengiami pagal kiekvienoje savivaldybéje organizuojamus skirtingus kur-
sus. Tac¢iau Siandien kol kas pacioje Lietuvoje néra sukurtos vieningos biitent
misy visuomenés poreikius atitinkancios vieningos specialios jtéviy rengimo
programos. Taip pat analizuojant literatiira neaptikta fakto, jog Lietuvoje biity
atliktas tyrimas su jtéviais, sieckiant i$siaiskinti ju poreikius specialiai jtéviy ren-
gimo jvaikinimo programai. Todél buvo nuspresta atlikti tyrima su jtéviais ir
iStirti jy poreikius tokio pobiuidzio programoms, o remiantis gautais rezultatais
sukurti atskira, t. y. vien jtéviy rengimui skirta specialia programa pritaikyta
bitent Lietuvos visuomenei. Gauti atlikto tyrimo rezultatai atskleidé, jog po-
reikis specialiai itéviy rengimo {vaikinimo programai tikrai yra, nes beveik visi
tyrime dalyvave itéviai teigé, kad tokia programa yra reikalinga. Kad poreikis
itéviy parengimui yra rodo ir tokie tyrime dalyvavusiy itéviy pasisakymai, kaip
pvz., kad triiksta labai daug teisiniu ziniy prasidéjus {vaikinimo procesui, trikksta
psichologinio parengimo ir pasiruoSimo, triksta kitos informacijos susijusios su
ivaikinimo procesu. Informantai teigé, jog dél ivairios informacijos tritkumo,
psichologinés pagalbos trikumo bei pagalbos trikumo sprendziant iskilusius
kitus sunkumus, jie patiria labai daug streso, nepatogumuy, o visa tai mazina ju
nora jsivaikinti, t. y. testi tai kas pradéta. Taigi remiantis iStirtais atvejais galima
teigti, kad poreikis vieningai specialiai {téviy rengimo jvaikinimo programai ti-
krai yra.

3. Paaiskéjus, jog poreikis specialiai {téviy rengimo jvaikinimo programai
yra, remiantis gautais tyrimo, atlikto su itéviais, rezultatais, t. y. atsizvelgiant
i tai, su kokiomis problemomis daZniausiai informantai susidurdavo norédami
isivaikinti, kokios informacijos jiems labiausiai triiko, ar zinojo, kur kreiptis
i8kilus vienai ar kitai problemai, prasidéjus jvaikinimo procesui ar po jo, pagal-
bos, bei atsizvelgiant | informanty pasitilymus, i ka turéty biiti atsizvelgta, t. y.
ka reikéty jtraukti kuriant specialia {téviy rengimo jvaikinimo programa, buvo
sukurta speciali jtéviy rengimo jvaikinimo programa bei numatytos igyvendini-
mo salygos.

4. Atliekant tyrima su jvaikinimo srities ekspertais, buvo siekiama i$siaiskin-
ti, ar sukurta speciali jtéviy rengimo {vaikinimo programa yra tinkama jgyven-
dinimui. Gauti tyrimo rezultatai parodé, jog sukurta {téviy rengimo programa
turi pakankamai daug privalumy kaip pvz., neilga visos programos jgyvendi-
nimo trukmé, patogus uzsiémimy laikas, i§samus biisimyjy itéviy supazindini-
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mas su teisiniais klausimais, grupinés ir individualios teisininko konsultacijos,
psichologinis jtéviy parengimas ir psichologo konsultacijos (tiek grupinés, tiek
individualios, jei yra poreikis), uzsiémimy metu pateikiamos rekomendacijos
itéviams kaip bendrauti su jvaikintu vaiku ir pan. Taciau taip pat sukurta jtéviy
rengimo programa turi ir trikumy. Kaip pagrindinj sukurtos specialios itéviy
rengimo ivaikinimo programos trilkuma didZiausia eksperty dalis paminéjo, jog
per daug uzsiémimy skiriama teisinéms temoms, o psichologinéms per mazai.
Remiantis gautais tyrimo rezultatais, galima teigti, kad sukurta speciali itéviy
rengimo jvaikinimo programa i§ dalies yra tinkama igyvendinimui, taciau jeigu
biity pasalinti visi eksperty i§vardyti trikumai, ja biity galima igyvendinti.

(BA 40/2008, p. 70-71)
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6 priedas

BAKALAURO BAIGIAMUJU DARBUY STRUKTURA

1 pavyzdys

IVADAS

1. BUSIMUJU ITEVIU RENGIMO [VAIKINIMUI TEORINIAI

IR PRAKTINIAI ASPEKTAI

1.1. Ivaikinimo samprata

1.2. Ivaikinima reglamentuojantys dokumentai

1.3. Visuomenés poziiiris | ivaikinima

1.4. Ivaikinimo procediiros

1.5. Ivaikinimo salygos

1.6. Ivaikinimo teisinés problemos

2. TYRIMO METODOLOGIJA

2.1. Empirinio tyrimo loginé schema

2.2. Itéviy poreikiy specialioms itéviy rengimo ivaikinimo

programoms tyrimo metodologija
2.3. Itéviy rengimo jvaikinimui programa ir jos igyvendinimo salygos
2.4. Eksperty nuomoniy apie itéviy rengimo jvaikinimui programa
tyrimo metodologija

3. TYRIMO REZULTATAI

3.1. Itéviy poreikiai specialioms itéviy rengimo ivaikinimo programoms

3.1.1. Problemos ir sunkumai, su kuriais susidtré jtéviai norédami
isivaikinti

3.1.2. Istaigos ir asmenys, i kuriuos itéviai, susidiir¢ su sunkumais
ar problemomis, kreipési pagalbos

3.1.3. Informacijos, susijusios su ivaikinimu, trilkumas prasidéjus
vaikinimo procesui

3.1.4. [téviy poreikiai specialioms jtéviy rengimo jvaikinimo programoms

3.1.5. Itéviy pasitlymai specialiai jtéviy rengimo {vaikinimo programai

3.2. Eksperty nuomonés apie itéviy rengimo jvaikinimo programa

3.2.1. Eksperty nuomonés apie itéviy rengimo jvaikinimo programos
privalumus ir trakumus

3.2.2. Eksperty nuomonés apie specialios jtéviy rengimo jvaikinimo
programos tinkamuma jgyvendinimui

3.3. Tyrimo rezultaty apibendrinimas
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3.3.1. Kokybinio tyrimo, atlikto su jtéviais, rezultaty apibendrinimas

3.3.2. Kokybinio tyrimo atlikto su jvaikinimo srities ekspertais rezultaty
apibendrinimas

ISVADOS

LITERATURA

SUMMARY

PRIEDAI
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2 pavyzdys

TURINYS

LENTELIU SARASAS

PAVEIKSLU SARASAS

TURINYS

IVADAS

1. SOCIALINES PEDAGOGINES VEIKLOS KOKYBES VERTINIMO
TEORIJA IR PRAKTINIAI ASPEKTAI

1.1 Pedagoginés veiklos kokybés vertinimas mokykloje

1.2 Socialinés pedagoginés veiklos kokybés samprata

II. KLAIPEDOS MIESTO PAGRINDINES MOKYKLOS SOCIALINES
PEDAGOGINES VEIKLOS KOKYBES VERTINIMO PROBLEMU
SPRENDIMO YPATUMAI

2.1 Tyrimo metodika ir organizavimas

2.2 Tyrimo rezultatai ir juy aptarimas

ISVADOS
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SANTRAUKA
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7 priedas

MAGISTRANTUROS STUDIJU BAIGIAMOJO DARBO
ISVADOS IR REKOMENDACIJOS

ISvados

2. Hipotezé tikétina, kad studenty poziiiris i socioedukaciniy studijy progra-
my (socialinés pedagogikos/darbo) kokybe yra salygotas subjektyviy veiksniy
pasitvirtino. 3. Socioedukaciniy studijy programy (socialinés pedagogikos/dar-
bo) kokybés vertinima 1émé tokie subjektyvis veiksniai kaip respondenty spe-
cialybe, kursas ir universitetas. Lyginant Siuos veiksnius dauguma atvejy buvo
uzfiksuota heterogeniska nuomoné, turinti statistini reikSminguma (p<0,05)...
5. Studijy ir darbo derinimas gali biti interpretuojamas kaip studenty uzimtu-
mo rodiklis. Atliktas tyrimas parodé, jog studentai, derinantys studijas su dar-
bu, auksciau vertina studijy programas nei tik studijuojantieji. Be to, dirbantys
studentai yra maziau reiklesni ir daugiau ieskantys alternatyviy studiju formuy,
apimanciy savara