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PRATARME

v

S ioje mokslo studijoje sickiama pristatyti profesoriaus habilituoto
edukologijos daktaro Leono Jovaisos indélj kuriant ir puoseléjant
Lietuvos edukologijos moksla. ,Jei kas nors paklausty, kokiai eduko-
logijos mokslo konceptualiajai krypciai atstovauja profesorius Leonas
Jovaisa, neabejodamas atsakyciau — lietuviskajai, — teigia edukologas
B. Bitinas!. Taciau ten pat pazymi, kad Leono JovaiSos mokslinei
veiklai budinga aiski pozicija: ,idéjas, patikrintas sprendziant savo
salies ir tautos problemas, plétoti iki jy pagrindimo bendrazmogis-
ku lygmeniu“?, be abejo, sustiprinanciu $iy idéjy universaluma ir jy
pritaikymga tarptautiniu mastu.

Antra vertus, Leonas Jovaisa — edukologijos termino jvedimo
Lietuvoje, atkirusioje Nepriklausomybe, iniciatorius ir pedagogikos
mokslo intensyvaus vystymosi edukologijos link skatintojas. Viena i§
pagrindiniy §io termino jvedimo paskaty — ugdymo mokslo objekto
riby i$siplétimas, aprépiantis Zmogaus ugdyma ir ugdymasi per visa jo
gyvenima, apimant} ne vien tiesiogin} pedagoginj procesa, bet ir jvai-
rias §vietimo sistemas ir i$ jy kylancias problemas, tyrinétinas ne vien
filosofiniu, psichologiniu, sociologiniu, bet ir ekonominiu, vadybiniu
bei kitais aspektais. I$samiai aptardama pedagogikos mokslo raidos
1 edukologija kelia, P. Juceviciené prieina prie isvados, kad jvardijant

1 Bitinas, B. (2011). Leonas Jovaisa — Lietuvos edukologijos mokslo pradininkas. Edu-

kologija. 1 tomas. Vilnius: Agora, p. 11.

2 Ten pat.



‘ PRATARME

naujg ugdymo sampratg edukologija buvo zengtas didelis inovacinis
Zingsnis, padéjes issaugoti ir pedagogika kaip moksling discipling?.

Siekiant aktualinti Leono JovaiSos indélio } edukologijos moksla
teoring ir praktine verte, pirmoje knygos dalyje ,,Leono Jovaisos jnasas g
edukologijos raidg“ daugiausia démesio skiriama $ioms moksliniy idé-
ju grupéms, susijusioms su: 1) ugdymo filosofijos ir didaktikos gairiy
apibréztimi; 2) hodegetikos ir delinkventinés pedagogikos pamaty
jzvalgomis; 3) profesinio orientavimo ir konsultavimo sistemos kari-
mu; 4) ugdymo mokslo istorijos bruozy aptartimi.

Sios dalies I skyriuje apibadinamas Leono Jovaisos jnasas j ug-
dymo filosofijos plétote, filosofijos klasikos ir inovacijy rysio fone
reflektuojant jo poziurj j filosofijos ir ugdymo santykj, } filosofijos
reik§me ugdymui ir ugdymo filosofijai, } ugdymo tikrovés samprata, j
taikomaja filosofija. Sioje dalyje taip pat atskleidziamas profesoriaus
poziuris } ugdyma kaip j pilnutinio gyvenimo karyba, aprapinant jj
saviraiskos priemonémis, ir leidZiancia iSsamiau apibrézti edukacinés
ir mokymosi aplinkos esme ir pagrjsti jy santykj. Be to, remiantis
jzvalgomis apie ugdymo jvairove, plétojamas diskursas apie ugdymo
sistemy jvairovés, reikalingos Zmogaus asmenybei issiskleisti, buti-
numg, ir pagrindiniy jos parametry apibrézties aktualuma. Salia to
skiriama vietos ir pozitriui } holistin} ugdyma apibudinti, daugiausia
démesio sutelkiant } propaguojama holistinio ugdymo tiksly sistema
ir jos sudarymo principus.

II skyrius skiriamas Leono Jovaisos esminéms hodegetikos ir de-
linkventinés pedagogikos idéjoms isryskinti. Siuo tikslu pirmiausia
pristatoma Zmogaus buties ir Zmogaus kaip buties bei saves karéjo

koncepcija, kurioje ne tik atskleidZiama buties esmé ir jos pazinimo

3 Juceviciené, P. (1997). Ugdymo mokslo raida: nuo pedagogikos iki Siuolaikinés edukologi-

jos. Kaunas: Technologija.
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galimybés, pateikiama originali Zmogaus samprata, bet ir jprasmi-
nama buties kaip gyvenimo ir saves kiarybos svarba ir apibréziamos
asmens pasirengimo dalyvauti $ioje kuaryboje gairés. Pripazjstant
ugdymo reik§me¢ prasmingam Zmogaus gyvenimui, toliau siekiama
supazindinti skaitytoja su Leono JovaiSos aukléjimo, kaip esminés
ugdymo funkcijos, teoriniais pagrindais: aukléjimo paskirtimi $iuo-
laikinéje ugdymo realybéje, aukléjimo esmés ir pamaty fundamen-
tinémis jzvalgomis, aukléjimo tiksly ir turinio konturais, aukléjimo
metody ir priemoniy sistemomis. Ten pat teikiama informacija ir apie
delinkventiniy vaiky aukléjimg ir peraukléjima, iSrySkinant autoriaus
vaidmen;} nustatant sunkiai aukléjamy vaiky tipologija, atskleidziant
nepilnameciy nusikalstamumo iSorinius ir vidinius veiksnius, tobuli-
nant $iy vaiky aukléjimo — peraukléjimo — saviauklos sistema ir ypac
skatinant jaunuosius edukologus jsitraukti j nepilnameciy ir suaugu-
siyjy nusikalstamumo mokslinius tyrimus ir $iems tyrimams profesi-
onaliai vadovaujant.

III skyriuje pristatoma originali Leono Jovaisos profesinio orien-
tavimo ir konsultavimo sistema. Cia pirmiausia glaustai apzvelgiami
mokslininko atlikti profesinio orientavimo tyrimai ir praktiné veikla,
leide sukurti profesinio orientavimo pedagogine sistema, kuri pasau-
linéje profesinés orientacijos teorijoje ir praktikoje iSsiskyré savo is-
toriskumu, vertybine dialektika ir nuosekliu sistemiskumu. Siekiant
tai jrodyti, toliau analizuojami svarbiausi Leono JovaiSos profesinio
orientavimo koncepcijos aspektai praéjusio Simtmecio (septintuoju —
devintuoju desimtmeciu) vyravusiy profesinio pasirinkimo ir konsul-
tavimo teorijy fone. Juos aptariant daugiausia vietos skiriama profe-
sinio pasirinkimo ir orientavimo sampratai bei sagvokoms atskleisti,
profesinio orientavimo praktinio realizavimo ir konsultavimo siste-

my ypatumams apibudinti. Salia to keliamas klausimas apie Leono

1 |



‘ PRATARME

Jovaisos koncepcijos panaudojimg tobulinant dabarting profesinio
orientavimo sistemg Lietuvoje. Norint pagrjsti $ios idéjos realuma,
skaitytojui sialoma susipazinti su $ios koncepcijos susiformavimo is-
torinémis ir politinémis salygomis, Zmogaus ir brandzios asmnybés
vieta koncepcijoje, darbo reik§me kryptingai ugdyti asmenybe ir pa-
sirinkti profesija, darbo poreikiy tenkinimo ir susiformavimo prie-
Zastimis, laisvo apsisprendimo svarba renkantis darbg ir profesija, su
veiksniais, lemiandiais profesijos pasirinkima, taip pat su esminémis
priezastimis, sukelian¢iomis asimetrijas siuolaikinéje darbo rinkoje ir
salies ukyje.

1V skyriuje isryskinamos esminés Leono JovaiSos idéjos apie ug-
dymo mokslo sklaidos istorija. Turint galvoje, kad profesorius ypac
pripazino didele pereninés pedagogikos reiksme, kuria nagrinéjo
placiame visuomenés raidos ir socialinio gyvenimo kontekste, Siame
skyriuje visy pirma pateikiamos jo Sios pedagogikos srities jzvalgos.
Ten pat gana i$samiai apibudinamas poziuris j Lietuvos pedagogikos
mokslo istorija. Galima sakyti, kad profesorius Leonas Jovaisa buvo
vienas i§ pirmyjy pedagogikos istorijos tyréjy, taip nuodugniai istyres
Lietuvos didaktine mintj ir kai kuriy jos atstovy indélj j didaktikos
raidg.

Sty edukaciniy idéjy, pristatomy keturiuose pirmosios dalies sky-
rivose, moksliné analizé, vertinimas ir interpretavimas sudaro pa-
grindinj studijos turinj. Salia to joje noréta bent keliais ryskesniais
Strichais apibudinti reik$minga ir daugiasakj Leono Jovaisos indélj }
edukologijos mokslininky ugdymag ir parodyti, kokj didziulj vaidmen;
$iame sudétingame procese atlikdavo asmenybés integralumas, pil-
natvé, jtaigumas. Turint §j tiksla, antros dalies ,,Leono Jovaisos indélis
1 edukologijos mokslininky ugdymaq: refleksijos ir patirtys I skyriuje visy

pirma iskleidziamos esminés mokslininky ugdymo idéjy sklaidos
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erdvés. Cia pateikiama vertingy refleksijy apie profesoriaus jsitrau-
kimg j kirybiska pedagoginj darba Zemaitijoje ir ten palikusj ne tik
praktinio, bet ir mokslinio darbo pirmuosius pédsakus; apie aktyvy
dalyvavima kuriant veiklos pamatus Mokykly mokslinio tyrimo ins-
titute; taip pat organizuojant pedagoginj bendradarbiavima Vilniaus
universitete kaip pedagogy rengimo tobulinimo prielaida; vadovau-
jant Pedagogikos moksliniy laipsniy teikimo tarybai ir per tai siekiant
issaugoti edukologijos mokslo savarankiskuma ir fundamentaluma.
Siame kontekste noréta atskleisti ir isskirtinj profesoriaus vaidmenj
kuriant ir puoseléjant Lietuvos edukologija Vilniaus universitete, su
kuriuo siejo 25 aktyvaus ir karybingo mokslinio ir akademinio darbo
metai.

Sios dalies IT skyriuje, daugiausia remiantis raanciyjy (buvusiy
studenty, doktoranty) asmenine patirtimi, siekiama apibudinti pro-
tesoriaus Leono Jovai$os kaip mokytojo ir mokslininko asmenybés
dermés ir pilnatvés zaves} ir jtaiguma, iryskéjant tiek objektyviai
vertinant parengtus mokslinius darbus, tiek ilgus metus kvalifikuotai
ir su dideliu atsidavimu vadovaujant doktorantams, tiek eilémis jpras-

minant savo gyvenimo kelig ir Lietuvos istorinj likima.

Prof. habil. dr. Vanda Aramaviciateé
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1.UGDYMO FILOSOFIJOS
IR DIDAKTIKOS GAIRES

1.1. Ugdymo filosofas:
tarp tradicijos ir inovacijy

Vilniaus universiteto profesoré Filosofijos fakulteto
Edukologijos katedros vedéja, daugiau nei 10 mety
dirbanti ugdymo filosofijos srityje. Taip pat gilinasi j
tarpkultdrinio ugdymo, svietimo politikos, ugdymo
turinio ir vizualaus rastingumo problemas. Turi filo-
sofijos, etikos ir religijotyros mokytojos, bendrojo la-
vinimo mokykly programy rengéjos bei eksperteés pa-
tirtj; dalyvauja jvairioje nacionalinéje ir tarptautinéje
akademinéje veikloje, SKVC ir LMT ekspertuojant
mokslo kdrinius ir universitetiniy studijy programas,
talkina redaguojant ir rengiant mokslo Zurnalus
LActa paedagogica Vilnensia” ir ,Religija ir kultdra”.
Ji yra keliolikos projekty vykdytoja ir keliy projekty
vadové, vadovauja doktoranty ir magistranty dar-
Lilija Duobliené bams, yra parengusi autorine ir kolektyvine mono-
grafijas, kelias metodines priemones, paskelbusi apie
30 moksliniy straipsniy. VieSoje erdvéje galima rasti
jos literatdriniy kdriniy recenzijy, esé, publicistiniy
straipsniy.

N iekam nekelia abejoniy tai, kad filosofija yra labai svarbi pla-
nuojant, organizuojant ir reflektuojant ugdyma. Taciau jos pri-
eigy klausimu Lietuvoje diskusijy beveik néra arba jos baigiasi ten,
kur prasideda, t.y. iSkélus klausimg ir nepadarius rimtesniy Zings-
niy j ji atsakyti. Taigi dabartinis ugdymo filosofijos diskursas menkai

| 16



1. Ugdymo filosofijos ir didaktikos gairés

perimtas ir plétojamas. Tokiais atvejais tradicidkai atsigreziama j tai,
kas jau sukurta. Tai patogu ir todél, kad praeities sialymai jau isban-
dyti, reflektuoti ir galimi koreguoti taikant juos dabarties ugdymo
situacijoje. Prie tokiy filosofy galime priskirti tarpukario Lietuvos
filosofus, savo tarnyste daug prisidéjusius prie pedagogikos plétotés,
bet dar patogiau ir racionaliau pasiremti pedagogikos metrais, kurie
sugebéjo tuos filosofus, savaip, naujai, moderniai permastytus ir su-
voktus kitomis, kur kas sudétingesnémis, klastingomis sovietmecio
istorinémis salygomis, gana $variu pavidalu ,atnesti“ iki masy dieny.
Vienas i§ nedaugelio tokiy pedagogy ir ugdymo filosofy — Leonas Jo-
vai$a. Vertindami jo veikla, turétume atsizvelgti j daugelj jo iSgyventy
politiniy Lietuvos valstybés transformacijy, nuo vienos nepriklauso-
mybés iki kitos nepriklausomybés, iskenciant dviveidj sovietmetj. To-
kiuose verpetuose buvo sunku nepasiklysti, o ypa¢ tiems, kurie dirbo
$vietimo srityje, labiausiai veikiamoje ideologiniy priemoniy. Leonas
Jovaisa sugebéjo toje situacijoje ideologinio turinio jei ne i$vengti, tai
bent maziausiai bati jo paveiktas, o savo idéjomis perZengti socia-
listinius idealus, visa savo darbg skirti tam, kas atspindi neotomisti-
ng, kuping transcendentinio turinio ugdymo filosofijg. Tai akivaizdu,
skaitant Leono JovaiSos dabartinius, parasytus po nepriklausomybés
atgavimo, ir praeities, t.y. sovietmecio, tekstus. Nuostabg kelia tai,
kad autorius sugebéjo issilaikyti prie§ ideologinj spaudimg ir islikti
istikimas savo jsitikinimams, suformuotiems savo ankstyvyjy filosofi-
jos studijy mety, i§ pazinciy, pokalbiy su Lietuvos teoretikais, tokiais
kaip antai: filosofais A. Maceina, P. Kurai¢iu, J. Griniumi, S. Yla, li-
teratu ir ateitininku — H. Nagiu, véliau — psichologais J. Vabalu-Gu-
daic¢iu, A. Guéu ir kitais. Filosofinéms paziaroms ypac didel¢ jtaka
daré Maceinos, Kuraicio, Griniaus paskaitos, jy rekomenduota ar net

partpinta naujausia literatara (Jovaisa, 2000, p. 50).
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FILOSOFIJOS VIETA PLETOJANT
UGDYMO MOKSLA IR PRAKTIKA

Toliau bandysime konkreciai aptarti Leono JovaiSos jnasg j ugdy-
mo filosofijos plétote. Pirmiausiai reikia pasakyti, kad profesorius,
nepaisant to, kad daznai yra traktuojamas kaip ugdymo psichologi-
jos Zinovas, buvo itin démesingas senoms ir naujoms filosofijos idé-
joms, iSmané ontologijos, gnoseologijos, logikos pagrindus. Jis ne tik
juos i8mané, bet ir jdéjo dideliy pastangy tas idéjas pritaikyti ugdymo
problemoms spresti ir ugdymo teoriniam fundamentui plétoti. Tai
akivaizdu skaitant profesoriaus parasytas monografijas, vadovélius ir
ypa¢ ,Ugdymo moksla ir praktika®, ,Gyvenimo s¢kmés ugdyma® bei
»2Edukologijos jvada“.

Paminétose knygose randame svarstyma apie filosofijos ir ugdymo
santykj, filosofijos reik§me ugdymui ir ugdymo filosofijai. Profesorius
permasto ugdymo ir filosofijos perskyra ir jungtj, nesitenkindamas
nuo seno nusistovéjusia ugdymo filosofijos samprata, pasialyta dar
praéjusio Simtmecio antrajame de$imtmetyje G. Mialiaret ugdymo
mokslo klasifikacijoje, pagal kurig ugdymo filosofija buvo jvardyta
kaip ugdymo mokslo sritis (Juceviciené, 1997). Vadinasi, svarsto-
mos tos pacios problemos, kurias svarsto Vakary pasaulis, genamas
pastoviy moksly pagrindy krizés, tarpdiscipliniskumo bangos, post-
modernizmo sialomy eklektiniy meninés ir socialinés kirybos sam-
praty (Duobliené, 2006). Jovaisa tai daro savitai, $iy nadienos prob-
lemy aktualumg labiau pats i§jausdamas ir suvokdamas, nei aptik-
damas i$ analitiniy apzvalgy. Pabréziama filosofijos svarba ugdymui.
Taciau jau Cia profesorius jzvelgia problema, nes Siandien filosofija
kaip mokslas sulaukia daugelio tyréjy apmastymy, gincy, abejoniy,
ar iSties $iuolaikiné filosofija yra mokslas. Profesoriui akivaizdziai
mielesnés klasikinés paradigmos, kuriose aiskiai apibréztos ontolo-

ginés, gnoseologinés ir antropologinés prielaidos, taciau filosofijos
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1. Ugdymo filosofijos ir didaktikos gairés

kaip mokslo, jo objekto ir riby kvestionavimas $iais laikais tik sustip-
rina Siuolaikinés filosofijos paskirties mjsle, nes $iuolaikinés filosofi-
jos centre — Zmogus, taigi ir jo pazinimo klausimai jgauna daugiau
paslapties ir suteikia sudétingumo jj tirian¢iam mokslui. Juoba kad
Zmogus egzistuoja, remiantis profesoriumi, laipsniskai i§skleisdamas
savo individualybe, o ugdymas padeda jos savirealizacijai. Mat ,ugdy-
mas yra svarbiausia Zmonijos egzistencijos forma ir ja reikia tyrinéti,
kad buty gausinama geroji Zmonijos ugdomosios veiklos patirtis...
(Jovaiga, 2002, p.6). Tuomet prieinama ir prie edukologijos kaip
mokslo objekto klausimo: kokia ugdymo tikroveé, ka reikia isugdyti:
,homo faber",  substantia racionalis naturae“ ar ,homo divinus“? At-
rodo, kad Leonui Jovai$ai didziausia ir pagrindiné vertybé yra ,homo
divinus® ir savo darbais mokslininkas tai jrodinéja, nors atitinkamg
démesj skiria ir dirbanciam bei mastan¢iam Zmogui. Kodeél batent
dabar keliama §i problema, kai ugdymo mobkslas savo uznugaryje jau
turi daugiau nei §imtmetj, o filosofija ir jos $iandien reik§mingiausia
dalis — antropologija taip pat praeityje palieka Simtmecius? Profeso-
riui tas sudétingumas — tai ne tik Zmogiskojo fenomeno unikalumas
ir pasaulio kaita, bet ir dabarties situacija, kai Zmogus tapo ,stebuk-
ladariu® savo ,zvilgsniu lankstan¢iu metala®, kita vertus, — jis labai
mazas ir pazeidziamas dabarties pasaulio jvairovéje. Tai dar labiau
skatina svarstyti filosofiniy prieigy klausimus edukologijoje, kuri ne-
gali apsieiti be filosofijos ir kuriai sunku pasirinkti i§ ty filosofiniy
alternatyvy, kurias sialo dabarties filosofija, daugio. Todél L. Jovaisa
konstatuoja, kad ,,ugdymo filosofijos dalykas — yra filosofy problema,
nors jos drjsta imtis ir kai kurie pedagogai® (2001, p. 12). Tadiau tai,
kas sukuriama kaip pagalbiné mokslo Saka filosofijoje — (ugdymo
filosofija — L. D.), yra labai vertinga edukologijai. Tiesa, profesorius
maziau paliecia kitas Siuolaikinés antropologinés filosofijos prieigas,

sietinas su ,homo ludens® ar ,fomo creator” fenomenais, kurie taip
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pat tampa lemianciais kultarinj, socialinj posuk; ir, Zinoma, eduko-
logijos objekto ir mokslo raida. Siandienis $vietimo diskursas nebe-
jmanomas be supratimo, kad visuomen¢é zaidzia, nes priversta Zaisti
galiy zaidimus, kuriems reikia kritiskai mastancio Zmogaus. Kita
vertus, ji tiek jspraudusi asmen; j siauros veiklos sritis, funkcijy at-
likima, nors tariamai jam suteikiant didelj veiklos pasirinkimo rata,
kad asmens mastymui i$judinti jau reikia ne tik kritiskumo, apie
kur} kalbama pastaruosius desimtmecius, bet ir stipraus karybinio
prado, gebéjimo iSsiverzti i§ siaury — Zinojimo ,know how" rémy.
Reikia zinoti ,kodél“. O tai jau prasmés klausimas, kuriam daug
démesio skiria profesorius. Prasmés klausimas, regis, profesoriaus
minties raidoje yra pamatinis ir esminis, kurio baigtumas randamas
,homo divinus* tiksle. Cia akivaizdziai atpazjstame filosofijos klasi-
ky materijos ir dvasios dermés paieskas ir Lietuvos mastytojy dau-
gel mety plétota ugdymo ,isbaigtumo® (Maceinos Zodziais tariant,
»atbaigtumo®) siekj, kuriame asmuo jgyja pilnatve savo kaip mikro-
kosmoso makrokosmose. Vyduaniskai perfrazuojant, Visatos dale-
lés, kuri reik§minga savo ,dievotumu®, kosmoso darnos suvokimu
ir puoseléjimu. Taigi ¢ia akivaizdziai iSryskéja profesoriaus pozitris
i filosofijos, suteikiancios edukologijos mokslui teorinius, pasaulé-
Ziurinius, aksiologinius ir etinius pamatus, reik§me ir vieta, o sykiu
parodo vienintelj pasirinkima — asmens tobulinimas iki auksciausiai
uzsibrézto tikslo — dvasinés brandos, realizuojamos per Dievo va-
lios pazinimg. Nemazai démesio $alia antropologiniy paiesky ski-
riama ir kosmologinéms, kurios buvo reik§mingos Lietuvos praeities
mastytojams ir kurios sulyg kiekvienu Jovaios veikalu atskleidzia
didéjant} jy aktualuma dabarties salygomis, kai kosmoso sampra-
tai paaiskinti pristinga racionaliy argumenty ir pereinama } kur kas
abstraktesn; ir jvairesnj pasaulio prigimties ir egzistavimo aiskinima.

Profesoriaus postuluojama pasauléziara nukreipia daugelj Lietuvos
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$vietimo darbuotojy ir mokslininky atitinkama teorinés ir praktinés
veiklos kryptimi.

K3 suzino Lietuvos ugdymo filosofijos pradziamoksl; pavadini-
mu ,Edukologijos jvadas®, parasyta JovaiSos, skaitantis asmuo — tai
pirmiausiai — Tikslo, Prasmés, Asmens definicijos. Nepraéjes Sios
uzkardos asmuo nepajégus toliau savarankiskai mastyti. Profesoriaus
sukurtas ribozenklis nuteikia iniciacijai priimti dieviskos prasmés
skliding pasauly, ir tik tada, sykiu su branda galima Zengti toliau savo
paieskose. Tiesa, kai kurie $io ribozenklio neperzengia, taigi licka
Prasmeés ir dvasinés pilnatvés paieskose ar nusivyle. Bandydami jver-
tinti i§ platesnés perspektyvos galime sakyti, kad toks apibréztas fi-
losofiniy krypéiy etapas, pateiktas Lietuvos Svietimo atstovui ar edu-
kologui, susiaurina jo filosofiniy pasirinkimy galimybes ir mastymo
bei paiesky erdve, taciau tokios dogminés preskripcijos yra geriau nei
bet kuris kitas poziaris, nes paieskos, neturint pagrindy, pasmerktos
virsti diletantizmu ir profanacija, o pagrindai leidzia ilgainiui istrakti
1 platesnes teritorijas, mokytis naujoviy, sykiu nenukrypstant nuo es-
més, vertybiy, galiausiai — uzduoties. Tai galima palyginti su Merle-
au-Ponty pavyzdziu, aptarianciu, kaip vaikas autentiskai save reiskia
piesdamas, neturédamas pagrindy, ir kaip suauges, turédamas pagrin-
dy, ima kurti kaip vaikas (primityviai), taip, kaip kuré, pavyzdziui,
Sezeane’as (Merleau-Ponty, 2005). Tokiam primityvizmui yra sukur-
tos prielaidos — pazvelgti } pasaulj vaiko akimis, fenomenologiskai,
redukuojant iSankstinj Zinojima. Taciau jei tai daroma neturint tam
pasirengimo — raiSka gali sukurti ne Sedevra, o nevykusia teplione.
Tiesa, ji bus autentiska, tai suteikia jai vertés, ta¢iau svarstant i§ bran-
daus pasaulio pozicijy, tik Zinantis, kas tai yra ir kaip tai daroma, gali
sau leisti ieskoti kity, i$ jy ir primityviy budy.
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ASMUO IR UGDYMO TIKROVE:
OBJEKTYVUMO APOLOGETIKA

Apdardami profesoriaus ugdymo tikrovés sampratg, pirmiausiai atsi-
greziame j tai, kg profesorius laiko butimi. Anot jo, ,objektyvioji butis —
dvasios ir materijos vienis, ne vien materija“ (Jovaisa, 2002, p. 29). Be to,
profesoriaus manymu, sengsias idealistinj monizma, absoliutizuojantj
dvasig, materialistinj monizmga, pripazjstant} vien materija, idealistin}
ar marksistinj dualizmg — vis labiau nugali paziara, kad butis — dvasios
ir materijos vienis, kuriame gladi daugis, pasireiskiantis kintan¢iomis ir
nepakartojamomis formomis (Jovaisa, 2001, p. 99). Taigi, viena vertus,
i§ autoriaus teksty akivaizdu, kad remiamasi aristoteline ir akvinietis-
kaja prieigomis, linkstama } esencializmg ir perenializma, taciau kartu
pabréziamas ir egzistencializmas, dabarties akimirka. Lyginant, kokia
dalj profesoriaus filosofijoje uzima klasikiniai Antikos ir viduramziy fi-
losofai ir kokia — egzistencializmo filosofai, akivaizdu, kad pirmiesiems
skiriama daug daugiau démesio ir todél buties apmastymai aiskiai gali
buti priskiriami neotomistinei tradicijai. Ta¢iau kai profesorius leidzZiasi
] Zmogaus egzistencijos apmastymus ir su juo susijusio ugdymo proceso
apmastymus, ] pirma plang iskyla egzistenciniai, santykio unikalumo ir
nepakartojamumo motyvai.

Isskirdamas penkis pagrindinius tikrovés pazinimo fenomenus:
Dievy, Gamta, Zmogy, Zmonija, Kultara (2001, p. 24), profesorius
artimas Maceinos poziuriui (...), ir ypa¢ kai Maceina kalba apie ug-
dymo turinj pazjstant tikrove. Galbut vélesni Maceinos egzisten-
cializmo filosofijos gusiai daré jtaka ir Leono JovaiSos paziaroms,
fokusuojantis } Zmogaus egzistencijos sudétinguma ir trapumag. Jis
teigia ,,dvasiné Zmogaus egzistencija gerokai sudétingesné, apimanti
gyvenimo turinj, prasme, amzinybés ilgesj“ (2002, p.29). Peréjimo
nuo vienos filosofijos srities prie kitos, nuo ontologijos prie antropo-

loginés filosofijos centru buvo Zmogus ir atitinkamai jj sudarancios
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triados apmastymai. Pateikiamas toks Zmogaus piesinys: kinas, siela,
dvasia. Kanas ir siela laikomi materialiais, o dvasia savo galia ima
i§ karéjo. Tokj pozitrj Leonas Jovaisa grindzia A. Maceinos schema
(Maceina, 2002), kai siela ir dvasia atskiriami, sielai priskiriant kano
funkcionavimo padarinius (pazinima, jausmus, valig), o dvasiai priski-
riant prota, tikéjima ir vertybes (Jovaisa, 2001, p. 38). Cia akivaizdziai
matome protui suteiktg aukstesnj statusg nei vien pazinimo funkcija.
Pazjsta siela. Taigi profesorius tarsi atsitraukia nuo aristotelinés sam-
pratos ir pasuka kitu keliu, artimesniu kantiskajam ir, kaip jau miné-
ta, interpretuotam Maceinos. Tada asmuo, tampantis asmenybe, kuri
reiskiasi gyvenimo praktika, ,teikiancia gério aplinkai ir sau (Jovaisa,
2001, p. 41), skleidziasi tokiais esminiais poZymiais:

* Jgimta, vientisa ir laisva individualybe,

* Brestanti ir subrendusi dvasiné epochos kultira,

* Socialiné vertybé,

+ Aktyvi ir karybinga butybe,

* Kintantis subjektas.

Galima matyti, kad butent aptardamas asmenybés pozymius, profe-
sorius atskleidZia tai, ko lyg ir neradome keldami bendrus Zmogaus ug-
dymo tikslo klausimus. Tai yra ,homo creator®, gebantis produktyviai
ir unikaliai dalyvauti kuriant save ir sociuma. Taciau tokia asmenybe
galime iSskleisti tik jai padédami ir pazindami ne tik butj, bet ir ugdy-
mo tikrove, kuria profesorius jvardija kaip procesa, jvykiy seka, objekto
ir subjekto susitikima, jy saveika. Susitikimas, anot profesoriaus, negali
buti tuscias, jis turi savo kravy, jis pripildo ugdytinj, jis priklauso nuo
konteksto — laiko ir erdvés. Taigi ¢ia profesorius itin pabrézia jvykio
unikaluma, santykio reik§me, situatyvuma. Ugdymo tikrovés sudétin-
guma sudaro ir tai, kad jvykiy grandiné suprantama tik ioriniu stebé-
jimu, taciau, anot profesoriaus, ji turi ir ,vidinj vaizda“, kurj pamatyti

ir suprasti, juoba pamatuoti yra labai sunku (2002, p. 74). Cia iéryskéja
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Leono JovaiSos sumanymas traktuoti ugdymo jvykj kaip fenomena, o
ugdymo tikrove kaip fenomeny granding. Tai daryti skatina asmens
unikalumo pripazinimas. Kita vertus, Leonas Jovai$a nepalicka $io
unikalumo savitiksliu, o bando j; jpinti j baigta paveiksla. Profesorius
pateikia visybinio ugdymo pagrindy schema, kurioje i$skiria idealines,
realines ir psichines vertybes, o $ios yra plétojamos vystant Zmogaus
prigimtj, lavinant jo intelekta, lavinant praktiskai ir aukléjant (2001,
p- 17). Taip siekiama sukurti baigta schema.

Tokia schema leidzia ugdymo tikrove prisotinti priemoniy ir
budy, kurie padeda ugdytojo ir ugdytinio susitikima pakelti j rei-
kiama lygj. Situacija ir tinkama dvasiné atmosfera ypac¢ isskiriami.
Tai yra tos salygos, be kuriy jokios schemos nepasiteisins. Dvasing
atmosferg galime kurti ir ji priklauso nuo musy, o situacijos daznai
yra neprognozuojamos, nepriklausomos nuo musy, todél kelia grésme
visybinéms sistemoms. Vadinasi, profesoriaus schemas galime laikyti
labiau idealinémis, kurios gali padéti kaip provaizdziai, tatiau maziau
gelbsti dorojantis konkre¢ioje nenumatytoje situacijoje. Situacijos,
kurios centre yra asmuo, unikalumas — emocinés i§tvermés ir karybi-
niy prieigy reikalaujantis fenomenas, jam reikalinga tam tikra etiné
ir emociné nusiteiktis, nes ,vienkartybé yra pagrindiné ir esminé as-
mens savybé“ (Maceina, 1981, p. 12). Profesorius priémé Maceinos
pozitr, kad ,asmuo néra sudétas i§ daliy. Jis yra vientisas (simplex)
savyje“ (Maceina, 1981, p. 13), bet nesiima toliau plétoti egzistenci-
niy apmastymy, pavyzdziui, ,asmuo daug ka turi, bet jis niekur néra“
(Maceina, 1981, p. 13), nukreipianciy j asmens tapatybés konstravi-
mo istorijoje problematikg ir i$ to i$plaukiancios skirtingos kiekvieno
asmens pasaulio vizijos atsiradima. Vélesniuose veikaluose daugiau
démesio skiriama asmens laisvei ir pasirinkimo laisvei, nes ,vis délto
egzistencinés pedagogikos teorijos atstovai gina humanistines pa-

Ziras | zmogy ir ugdyma® (Jovaisa, 2009, p.135). Asmens pasaulyje
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tema profesoriaus filosofijoje skleidziama kiek kitaip, pasiliekant prie
idealistinés ir esencialistinés vizijos, pagal kuria ,pasaulio atsiradimo,
kaip jvykio, galutiné situacija yra kurianti Esatis-Dievas. ...Vadinasi,
jvykiai ir vystymasis, situacijos ir jvykiai yra susije¢* (Jovaisa, 2009,
141). Si sgveika sudaro harmonija. Profesorius konstatuoja pasaulio
kaita, dialektin} vyksmag ir sykiu galimybe uZztikrinti jo darng. O tam
ir prireikia asmens pastangy. Taciau joms skleistis reikalinga ugdymo

tikrové, kuri veda asmenj, anot Jovai$os, j aukStesn¢ brandg.

TAIKOMO]JI FILOSOFIJA IR
AUKLEJIMAS POETIKA

Ypac daug edukology démesio turéty buti teikiama taikomajai filoso-
fijai — etikai, estetikai, poetikai, kurias profesorius isskiria kaip pama-
tines aukléjimo mokslui. Ta¢iau ¢ia pat pazymi, kad jos taip pat buna
jvairiy krypéiy, todél gali jnesti painiavos, ieskant teisingiausio kelio.
Atsakyti j tiesos klausima turéty teoriné filosofija, taciau, kaip pazymi
profesorius, siandien ji nepajégi iki galo to padaryti, taigi sig funkcija
perduoda tikéjimui ir religijai. Skirdamas didele reiksme tikéjimui ir
religijai, tuo uzbaigdamas beveik kiekvieng savo samprotavimy apie
ugdymo paskirtj dalj, Jovaisa pabrézia, kad ugdymas turi buti ne tik
susijes su religinémis ir doros bei meno vertybémis, bet ir patrauklus,
taigi aksiologija ir estetika turinti praturtinti asmenybe vertybiniu
nusistatymu ir atskleisti gamtos grozio ir darnos horizontus, suzadin-
ti norg tai puoseléti ir paciam kurti. Kaip gi suzadinamas toks noras?
Jovaisa raso: , Tinkamomis susitelkti gyvenimo valandélémis Zmogus
pajégia atitrukti nuo egzistencinés kasdienybés, ja perzengti ir taip
atsidurti transcendencijos (perZangos) busenoje, kurioje jis jsiskver-
bia j savo paties tyraja Esatj, t.y. } savo Dvasig bei Dieva, prigimties
karybinémis galiomis vertina savo santykius su artimaja ir tolimaja
aplinka, jy patirtj, ryZtasi juos tobulinti. Tada jvyksta atsivertimas }
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Esatj, i§ jos plaukiancias dvasines vertybes.“ (2002, p.29) Cia gana
egzistenciskai gilinamasi j Zzmogaus problematikg ir i§ jos suvokimo
kylancias vertybes. ] centra i$stumiamas mirties klausimas, nes mirties
akivaizdoje gyvenimas apmastomas kur kas giliau, ieSkant amzinyjy
vertybiy. Tuomet iskeliama ir priesinga gyvybés vertybé, kuri jsipras-
mina per santykj, atsigrezima } Kita. Pagarba kitai gyvybei suteikia
asmens egzistencijai prasme. Reikia paminéti, kad profesorius visas
individo vertybes skirsto j dvasines, kultarines, socialines, psichines
ir fizines ir atitinkamai joms priskiria ugdymo mokslo sritis: hode-
getika, didaktika, sociologija, psichopedagogika, kino edukologija. Jy
dermé turéty vesti } visybiska ugdyma.

Jdomu pazymeéti, kad $alia dvasiniy vertybiy (sakralumo, tikéjimo,
kity idealiniy vertybiy), skirdamas pagarbia vieta kultarinéms verty-
béms (mokslui, menui, technikai), Jovaisa tarsi paliudija, kad, be meno
pasaulio, gyvenimas ir ugdymas tampa nuobodus, vienpusis, praran-
da savo pilnatve. Atrodo, kad, jzvelgdamas estetikos, emocijy, vaiz-
dingos israiskos reiksme, Jovaisa mus kreipia j dar vieng — estetikos
ir poetikos, kupina metafory pasaulj. Tai ta sritis, kurioje skleidZiasi
vaizduoté, randasi naujos idéjos ir raiskos formos, tobulinamos senos
formos. Nepaisant to, kad profesorius atskiria grozio, gério ir tiesos
idéjas, grozio idéjai skirdamas savita apraiska gamtoje, karyboje, san-
tykiuose, anot jo, grozis, kuris suvokiamas per pojuacius, yra sudétin-
gas fenomenas; pojuciy atvaizdas reikalauja specialaus pasirengimo
ji suprasti. Kai ,vaizdas pasiekia emocijy ir proto sferas“ (Jovaisa,
2002, p. 60), galima jeiti j tokig busena, kurioje atsiskleidzia objekto
struktira, prasmé, tikslingumas. Tuo budu tarsi palie¢iama ir subjek-
tyvioji, ir objektyvioji groZio pusés, apie kurias kalba S. Salkauskis,
remdamasis T. Akvinie&iu (Salkauskis, 1990, p- 145-147). Profesorius
Jovaisa, kalbédamas apie estetiniy vertybiy nagrinéjima su mokiniais,

aigkiai teigia, kad jis turi apimti grozio objekta, subjektyvy grozio
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iSgyvenima ir grozio karéja. Norédami kokiai nors tradicijai priskirti
profesoriaus poziur} } supratima, galime teigti, kad bandymai per is-
gyvenamo objekto struktaras ir karéjo asmenybés pazinima suvokti
objektyvy grozj nurodo j klasiking hermeneutine tradicija, kuria apta-
ré S. Gallagheris (Gallagher, 1992; Duobliené¢, 1996). Tai dilthejiska
tradicija, kuri teigia supratimo subjektyvuma dvasios moksluose, kita
vertus, palieka galimybe §} reiskinj jsprausti } tam tikrus rémus, iSrys-
kinancius objektyvius segmentus, i$ kuriy labiausiai pazinas yra skai-
tomo / nagrinéjamo autoriaus biografija ir istorinio laikmecio analizé.
Profesorius estetikos reik§me ugdymo procese mato ne tik ana-
lizuodamas didZiyjy menininky kiryba, bet ir kasdienybéje, buityje.
Tai ir tvarka, $vara, asmens apranga, kurie kelia vienokius ar kito-
kius jausmus. Cia idskiriamas suinteresuotas arba nesuinteresuotas
estetikos priémimas. Jei atskleidZiama patiriamo objekto ar reiskinio
prigimtis — tai nesuinteresuotas estetikos suvokimas, kuris veda j dar
gilesnius prasminius klodus. Jei suinteresuotas — turime taikomaja es-
tetika, kuri taip pat yra labai svarbi ugdant ir aukléjant vaika.
Kalbédamas apie estetin} ugdyma, Jovaisa pasirodo ne tik kaip
analitikas, bet ir kaip metaforos, alegorijos meistras. Taigi poetika atsi-
randa ne tik jo sialymuose tobulinti ugdyma, bet ir jo paties kalbéjime.
Stai, pavyzdziui, panaudodamas literatiiros priemones, autorius sako:
kad ,visi déstomieji dalykai, aukléjimo vertybés yra neiSsemiamas es-
tetiniy iSgyvenimy Saltinis, tik reikia mokéti i§ jo surinkti groZybes
lasus“ (2002, p. 60), ,buti gyvam — dar nereiskia gyventi“ (2002, p. 34),
»priesybiy savimonéje neretai skelia lazio perkanas, pakeisdamas vie-
na j kita. Susikuria naujoviskas géris ir blogis. Si dvikova nenurimsta
per amzius. Juo gilyn j praeitj, tuo §i kova baisesné, kruvinesné, juo to-
lyn j ateitj — tuo ji menkesné® (2002, p. 48), ,priemoniy kokybé kaip
$ventovés indai visada turi blizgéti savo dvasingumu® (Jovaisa, 1994,

p- 9). O kartais pasiremiama kity poety, pavyzdziui, J. Ais¢io, poetine
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i§raiska (2002, p. 30). Profesorius, galime sakyti, painioja analitiko ir
poeto zanrus, o kita vertus, galime teigti — demonstruoja metaforiska,
poetiska santykj su tyrimo objektu — ugdymu ir $is santykis ima ba-
lansuoti tarp filosofijos ir literattros. Tokius pavyzdzius gerai Zinome
Nietzeshe’s karyboje, apie tokj poetinj santyk} su gyvenimo tikro-
ve kalbéjo ir Maceina. Nepaisant to, kad profesorius néra prielankus
Nietzeshe’s karybai, o ir Maceinos poziir} profesorius kritikuoja, sa-
kydamas, kad ,tokia pazitra reikia vertinti kaip nerealistine, t.y. su-
bjektyvia, poeting®, kai gamta mums kalba (Jovaisa, 2009, p. 139), vis
délto gebéjimas kalbéti ne tik aiskiai, bet ir vaizdziai — leidzia jvertinti
jzodinto vaizdo meistryste, o tai nutinka moksle labai retai. Poetiskas
santykis $iuolaikiniy filosofy (Rorty, 1996) jvardijamas kaip vienin-
telis, kuriuo galima pasibelsti } $iuolaikinio Zmogaus $irdj ir prota,
neprimetant jam dogminés pasaulio vizijos. Taigi profesorius Jovai-
$a, kritikuodamas tokj poziurj, pasirodo ir pats Siek tiek prisideda
prie jo turtinimo, ir tas tikrai suteikia profesoriaus karybai ,plocio ir

gelmeés®.
ZVILGSNIS ] ATEIT]

Profesorius Leonas Jovaisa doméjosi jvairiomis filosofijos mokyklomis,
doméjosi ir klasika, ir moderniais filosofais, pradedant nuo Platono ir
Aristotelio iki pat J. Dewey, A. Shopenhauerio, F. Nietzcshe’s, P. Sarte
ir kitais. Jam rapéjo ir platus pasaulinis kontekstas, ir Lietuvos filo-
sofiné-pedagoginé mintis. Apie visus filosofus Jovaisa turéjo savo ais-
kig ir kritiska nuomone, argumentuojamg i$ perenialistiniy, ieskanciy
pastovumo pozicijy. Todél ypa¢ profesoriaus akiai kliuvo siuolaikiné
filosofija, orientuota j Zmogy, jo interesus, asmening patirtj. Toks is-
torijos postkis rodos pernelyg atpalaiduojantis Zmonija, prarandancia
atsakomybe, vertybinius pamatus, Zmogiskuosius principus. Stai De-

wey idéjos, anot JovaiSos, ,labai tiko pragmatinei, moraliai nestabiliai
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visuomenei. Jo tipo mokyklose sumenko mokymo turinys, daugelis
mokiniy liko beras¢iais“ (2001, p. 426). Mokykla tampa verslo objek-
tu. Tai mini Lietuvos profesorius, apie tai daug kalbama pasaulinéje
literataroje. Mokyklos suprekinimas pasaulinéje literatiroje siejamas
su neoliberalizmu ir globalizacija. O profesorius Jovaisa, konstatuoda-
mas tokj posukj ir vertybiy krize, labiau pabrézia filosofiniy pazitry
ydingumg, visuomenés pragmatiska santykj su aplinka. Apibadinda-
mas Siuolaikinés filosofijos krypéiy nestabiluma, Jovaisa teigia: ,Kita
trumpalaikiy pedagoginiy idéjy banga uzliejo Europg paveikta socio-
logizmo, fenomenologizmo, egzistencializmo. Sociologine pedagogika
Zavéjosi ir musy pedagogai — Jonas Vabalas-Gudaitis, Jonas Lauzikas,
kultiros pedagogikai nebuvo abejingas Stasys Salkauskis, citaves jos
karéja V. Diltejy (W. Dilthey), o egzistenciné filosofija veiké Antano
Maceinos kirybing mintj. Sios XX a. pedagoginés srovés arba zmogaus
subordinacija visuomenés interesams, arba dabarties kultaros vertybiy
iSgyvenima, arba asmenybés laisve rinktis savo likima dabarties bepras-
miskame gyvenime. Jos nepajégé apimti zmogaus buties visumos, ko
amziais sieké pereniné pedagogika.” (Jovaisa, 2001, p. 427)

Nepaisant to, profesorius daug vertingy dalyky randa tiek Dewey
filosofijoje, tick egzistencializmo postkyje j Zmogaus egzistencijos
prasmés klausimus ir iSgyvenimus ir pastaraja vadina ,,optimistine® ug-
dymo teorija. Apibendrindamas visy krypéiy jtaka ugdymo raidai, jis
mano, kad autonomiskai besiplétojancios ugdymo filosofijos kryptys,
neapsijungdamos ir neieskodamos universaliy pagrindy ir jung¢iy, silp-
nina ugdymo mokslg, kuriam reikia aikiy atramos tasky. Tokiy atra-
mos tasky paieskos vyko gyvenimo filosofijos lauke, pradedant nuo ja
kurianciy ar bent kiek daugiau su ja turinciy sasajy A. Shopenhauerio,
V. Dilthey’aus, G. Simmelio, R. Steinerio iki Lietuvos filosofy S. Sal-
kauskio ir Vydino. Sioje filosofijoje Jovaisa jzvelgia kilnius tikslus su-

vokti kultaros vertg, karybinio proceso vaidmenj, emocinio intelekto
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vaidmeny, derinamg su valios raiska. Apgailestaujama, kad Lietuvoje $i
filosofija nebuvo pakankamai iSplétota ir jos pagrindu nesukurta peda-
goginé mokykla, nors pastangy buta. S. Salkauskis ir Vydinas priskiria-
mi prie §ios krypties plétotojy, nors Salkauskio filosofijoje Jovaisa mato
tik bandymus eiti $ia kryptimi ir nebaigtus darbus. Be abejonés, abu
filosofai buvo nepaprastai démesingi kultaros fenomenui ir kultaros
filosofijai, doméjosi gyvenimo prigimties, struktaros, esmés ir prasmeés
klausimais, buvo démesingi paciam gyvenimo vyksmui arba, kitaip ta-
riant, gyvenimo jvykiui. Kaip tas gyvenimo vyksmas suvokiamas ir kaip
jame dalyvaujama, Jovai$a pavyzdziu pateikia Vydano sistema, kurioje
daug démesio skiriama valios fenomenui, kurio déka Zmogus i3 visy
pasirinkimy gali padaryti protingiausia, labiausiai atitinkantj Visatos ir
universumo prigimtj. Jovaisai imponuoja Vydino valios samprata, arti-
mesné kantiskajai nei gyvenimo filosofijos kuréjy — A. Shopenhauerio
ir F. Nietzcshe’s. Pastarieji, anot JovaiSos, pernelyg sureiksmino valia
gyventi, kuri stipriai susijusi su valia galiai. Tamsiy Zmogaus prigimti-
niy prady iglaisvinimas ir Jovaisai, ir Vydanui buvo nepatrauklis, taigi
kurta darnos, tvarkos, asmens supratingumo keiciant pasaulj filosofija,
kurioje sickta normatyvumo, nevengta eklektikos, derinant Ryty ir Va-
kary mintj, krikéc¢ionybe, pagonybe ir vedy tradicija, egzistencinius ir
perenialistinius principus. Cia vietoje Nietzche’s valios galiai atsiranda
,Sventoji Valia ir Galia“, kuri mus kreipia j Zmogiskuma, o atsakant
klausima ,.kam gyventi? kelia aukstus dvasinius idealus, tarnyste auks-
tesniam gériui ir protui, kuris suprantamas kaip Dievas. Taigi §i gyve-
nimo filosofija, kaip ir Salkauskio gyvenimo filosofija, turi kitas prieigas
nei tradiciskai filosofijos istorijoje suprantama gyvenimo filosofija, pir-
miausiai siejama su jau minétyjy Shopenhauerio ir Nietzcshe’s vardais.

Matome, kad Lietuvos filosofai, interpretuodami ir kurdami sa-
vaja filosofija, pirmiausiai kélé tikslo klausimus. Jiems nerapéjo filo-

sofijos skaidrumas ir nuoseklumas, jei jie buvo savitiksliai. Vydinas
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karé Ryty ir Vakary, o, tiksliau tariant, lietuviskosios filosofijos sinte-
z¢, nevengdamas jvairiy idéjy derinimo ir savitos plétotés, o Jovaisa
bando sujungti tai, kas vertinga klasikinéje ir modernioje filosofijoje,
darancioje jtaka pedagogikai. Jis pabrézia ,filosofinés tiesos reikia ies-
koti sintetiniame daugelio filosofy dialoge® (2001, p. 33). Tokiu badu
uzgriebiama ir objektyviojo, ir subjektyviojo idealizmo filosofija, ir neo-
tomizmas, ir egzistencializmas, ir gyvenimo filosofija. Taciau didziau-
siais praeities autoritetais profesoriui licka Aristotelis, T. Akvinietis ir
I. Kantas. Anot jo, ,aptikti nauji ugdymo tikrovés reiskiniai turi vietos
klasikinéje pedagogikoje. Reikia tik palyginti praeitj su dabartimi, kla-
sikg su laikinomis ugdymo idéjomis® (2001, p.428). Taip profesorius
Jovaisa brézia savo ateities matymo trajektorija, kurioje, suvokiant mo-
dernybés savituma, sudétinga Zmogaus situacija naujomis salygomis,
sitloma nepasiduoti né vienai krypdiai, nesizavéti tuo, kas pamirsta,
praeities kultarinius klodus, Zmonijos ir tautos patirtj. Sialoma pasik-
liauti pirmiausia protinga atranka, kurioje egzistenciniai i$gyvenimai,
valios fenomenas yra ne pati savaiminé vertybe, o tik instrumentai do-
rybiskai ir atsakingai save kuriant, palaikant savo santykj su aplinka,

visuomene, Dievu, ta santykj puoseléjant bei jo mokant.
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1.2. Poziuris j ugdyma — edukacinés
ir mokymosi aplinkos santykio
konceptualusis pagrindas

KTU profesore, edukologijos habilituota daktaré, KTU
edukologijos mokslinés mokyklos vadové. Moksliniai
interesai — aukstasis mokslas, ugdymo, mokymo (si)
teorijos, Ziniy vadyba. Publikavo per 200 mokslo
publikacijy (12 knygy). Vadovavo 32 doktorantams.
Ji Lietuvos edukaciniy tyrimy asociacijos preziden-
té, Europos edukaciniy tyrimy asociacijos valdybos
naré. Nuo 1994 iki 2012 m. buvo Zurnalo ,,Socialiniai
mokslai” vyr. redaktoré, dalyvavo daugelyje Lietuvos
ir tarptautiniy moksliniy tyrimy projekty, vykdyty su
Palmira Jucevidienée ES Saliy, JAV, Kanados, Kinijos universitetais. Ben-
dradarbiauja su jvairiy Saliy universitety — Kembri-
dzZo, Oslo, Haifa, Xiamen, Quebek California State
University, Fullerton ir kt. mokslininkais. Stazavosi
jvairiy saliy universitetuose. UZ dalyvavimg Lietuvos
aukstojo mokslo reformoje ir Sios srities mokslinius
tyrimus apdovanota UNESCO Comenius diplomu.

Mokymosi visg gyvenimg idéja, 1965 metais deklaruota UNESCO,
ir jos koncepcija (Schon,1971) i§ esmés lémé vieng i§ didziau-
siy XX amziaus socialinio gyvenimo paradigminiy virsmy. Ji i§ esmés
pakeité poziarj j §vietimg, ugdyma, mokymasi. Tai nulémé ugdymo
mokslo kaitg, pastaméjo kitus mokslus, ypa¢ informatikg ir informa-
cijos mokslg, taip pat vadyba, pradéti dométis ugdymo ir mokymosi
reiskiniais bei procesais. Visa tai prasidéjo vienu metu, taciau pokyciai
vyko nevienodu grei¢iu. Taigi, nors pasaulinés tendencijos yra ben-
dros, taciau kol kas konkrecios $alys yra pasiekusios nevienody mo-
kymosi visg gyvenima rezultaty.

Ugdymo mokslo kaita— tai pedagogikos virsmas edukologi-
ja: $iam mokslui prireiké ne tik i$plésti savo ribas, bet ir, kaip labai
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tiksliai pazyméjo Lietuvos ugdymo mokslo klasikas profesorius Leo-
nas Jovaida, keisti ilga laikg egzistavusios pedagogikos nuostatas (Jo-
vaisa, 1992). O su informacija ir jos technologijomis susije mokslai
pritaiké mokymosi visa gyvenima koncepcija jy jau vykdomiems tyri-
mams, savo regéjimo lauke matydami dar vieng aktualy informaciniy
technologijy panaudojimo tikslg — kurti mokymosi aplinka, kuri tikty
jvairaus profilio (amziaus, gebéjimy, kity savybiy) besimokantiems.
Labai greitai §i mokymosi aplinka pradéjo jgyti tikslingo ugdymo
bruozy, taciau ji i§ pradziy buvo kuriama ignoruojant ugdymo moks-
lo zinias. Tai ypac pastebima, nagrinéjant informatikos ir informa-
cijos moksly vartojama mokymosi aplinkos (y) savoka, kai mokymosi
aplinka laikoma bet kokia asmenj supanti informaciné erdvé, kuri gali
pasizyméti mokymosi galimybe (Keegan, 1990; Eisenstadt, Vincent,
2000). Tai, kad vis délto jZenge j ugdymo mokslo erdve tyréjai ne-
sinaudojo jo sukauptomis Ziniomis, buvo argumentuojama tuo, jog
Zmoniy gyvenime egzistuojancios informacijos galimybés yra daug
platesnés, nei teikiamos tradiciniu pedagoginiu poveikiu. Tam, matyt,
pritarty ir, pavyzdziui, vartotojy elgsenos specialistai, besigilinantys j
reklamos poveikj (taip pat turintj edukacinj poveikj).

Siuolaikiniai edukologai pagrjstai kelia klausimg — ar kiekviena in-
formaciné erdvé tampa konkrec¢iam Zmogui jo mokymosi aplinka? Gali
buti, kad $iy informaciniy galimybiy, galin¢iy atverti kelia tobuléti,
Zmogus nepastebi — yra nemotyvuotas, nepakankamai pasirenggs ar kt.
Ir atvirksciai — Zmogus gali taip pasinerti j virtualios informacijos erdve,
kad gali uzmirsti gyvenantis realiame pasaulyje arba, ,grjzes“ j realy pa-
saulj, bandyti taikyti jame virtualiy zaidimy kasdienybe (pvz., smurta).

Dar beveik pries dvidesimt mety profesorius Leonas Jovaisa
jzvelgé ypac globalig grésme: ,vartotojiski poreikiai virto nepasoti-
namu apetitu, vedandiu Zmonijg j prazitj“. (Jovaisa,1993, p. 11) Jau

tada profesorius jspéjo, kad ,ugdymas tampa bejégiu, ignoruojamu
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socialinio gyvenimo jrankiu, o tai ver¢ia pergalvoti jo funkcijas ir
veikimo metodus® (ten pat). Nors §vietimo ir ugdymo teoretikai ir
praktikai susitelké, spresdami mokymosi visa gyvenima problemas,
taCiau tikétiny Ziniy visuomenés, sietinos su gerove, rezultaty vis dar
nematyti. Atvirksc¢iai — pirmojo XXI amziaus desimtmecio pabaigoje
pasaulj apémusi ekonominé krizé ir mokslininky balsai, kvie¢iantys
grjzti prie fundamentaliyjy vertybiy, skatina pergalvoti mokymosi
visg gyvenima koncepcijos diegima, iki $iol grista tik ekonomistiniu
ir technologiniu poziariu. Matyt, reikia stiprinti vertybin} $ios kon-
cepcijos pagrinda, neapsiribojant jdarbinimo kaip rezultato siekiu.
Tai turéty paliesti jvairius $ios koncepcijos diegimo aspektus, i3 jy — ir
aplinkos, kurioje veikia besimokantieji, teorinius konstruktus.

Technologinio pozitrio } mokymosi aplinkg atsvara gali buti laiko-
ma edukacinés aplinkos savokos susiformavimas edukologijos mokslo
erdvéje (Pimparyon, Caleer, Pemba, 2000; Roff, McAleer, and Skin-
ner, 2005; Roff, 2005) ir jos jtaka savokos ,mokymosi aplinka“ kaitai
(Juceviciené, 2007; Juceviciené, Gudaityté, Karenauskaité, Lipinskie-
né, Stanikuniené, Tautkeviciené, 2010). Taciau tam, kad buty galima
placiau atskleisti sagvoky ,edukaciné aplinka“ ir ,mokymosi aplinka“
santykj, reikia j jas jsigilinti, remiantis esminémis ugdymo mokslo
nuostatomis. Tokias konceptualias nuostatas galima aptikti profeso-
riaus Leono JovaiSos darbuose, atliktuose paskutiniojo XX amziaus
desimtmecio pradzioje.

Sio poskyrio tikslas — remiantis Leono Jovaisos poziiriu j ugdyma,
mokymosi visg gyvenimg kontekste iryskinti edukacinés ir moky-
mosi aplinkos esme¢ bei pagrjsti jy santykj.

Konceptuali nuostata, leidzianti ne tik gilintis } edukacinés ir mo-
kymosi aplinkos esme, bet ir atskleisti jy santykj, yra Leono Jovaisos
fundamentalus pozitris § ugdyma ,kaip pilnutinio gyvenimo kiryba jo

paties jégomis, aprapinant jj saviraiskos priemonémis“ (Jovaisa, 1993).
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Naudojantis mokslinés literataros analizés metodu, uzsibréz-
to tikslo sickiama pirmiausiai atkleidziant savoka mokymosi aplinka,
kaip ji traktuojama informatikos ir informacijos moksly tyréjy, pas-
kui — pristatant savoka ,edukaciné aplinka® ir isryskinant jos ir ug-
dymo mokslui jprastos kategorijos ,pedagoginé sistema“ skirtumus.
Tada jau edukologijos ir kity moksly sgveikos poziuriu pazvelgiama
} mokymosi aplinkos esme, ja konceptualiai iSpleciant ir isryskinant
edukacinés aplinkos ir mokymosi aplinkos santykj. Paskutinis skyrius
skiriamas edukacinés ir mokymosi aplinkos bei besimokanciojo savy-

biy dermei, teikianciai galiy individo mokymuisi, nagrinéti.

MOKYMOSI APLINKA INFORMACIJOS IR
INFORMATIKOS MOKSLY POZIURIU

Terminu ,mokymosi aplinka“, placiausiai vartojamu informatikos
moksle, glausciausiai isreiskiama informacinémis technologijomis
aprupinta ir palengvinanti perimti informacija, mokymasi skatinanti
erdvé. Pabréziama informacijos vieta ir reiksmé, besimokanciojo sgsa-
ja su ja. Pabréziamos vieno asmens ir jy grupés mokymosi galimybés
(Harasim, 2006).

Informacijos ir informatikos Ziniy erdvéje mokymosi aplinkos sam-
prata issiplété, kai buvo pradéta remtis konstruktyvistiniu poziiriu j
mokymasi, t.y. atsisakyta grynojo technologinio poziario } mokymasi
ir priimta socialinio mokymosi teorija. Butent tai rodo B. G. Wilson
(1996) tyrimai. Anot §io autoriaus, tokios mokymosi aplinkos esmé
yra patys besimokantieji ir vieta ar erdveé, kurioje jie buty aprapinti
informacija bei jos rinkimo, interpretavimo ir vieny su kitais sgveikos
priemonémis. Konstruktyvistinéje mokymosi aplinkoje pabréziama
prasminga, autentiSka saveikoje su aplinka vykstanti veikla, kuri pa-
deda besimokanciajam konstruoti supratima ir plétoti jvairiy proble-
my sprendimo gebéjimus. Taigi, kaip teigia B. G. Wilson (ten pat),
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konstruktyvistinés mokymosi aplinkos esmé yra vieta, kurioje besimo-
kantieji gali dirbti drauge ir remti vienas kitg, naudodami jvairius jran-
kius ir informacijos $altinius, $iuos besimokanciuosius orientuojant jy
mokymosi tiksly siekiui ir problemy sprendimo veiklai.

Taciau netgi tokia mokymosi aplinkos traktuoté dar negarantuo-
ja mokymosi vertingumo, zmogui sprendziant iskilusias gyvenimo
problemas. Taip atsitinka, kai: a) savarankiskai keliami mokymo-
si tikslai néra adekvatas iskilusioms ar galin¢ioms iskilti gyvenimo
problemoms; b) mokymosi aplinkai triksta ugdomojo jtaigumo, mo-
kymosi jgalinimo pajégumo.

Leonas Jovaisa, kalbédamas apie Zmogaus butj, pabrézé, kad asmuo,
traktuojamas kaip santykiy visuma, keiciasi, kei¢iantiems jo santykiams
su aplinka, o pastaruosius ,keicia suvokta informacija, sklindanti i$ visy
daikty ir reiskiniy, i§ Zmoniy kalbos, mokslo, meno, technikos $altiniy*
(Jovaisa, 2001, p. 99). Taigi, anot profesoriaus, informacija Zmogy daro
ugdytiniu, tiesa, jis néra pasyvus jos priéméjas, o ,aktyvus perdirbéjas,
interpretatorius, perkuréjas, skleidéjas“ (ten pat). Leonas Jovaisa at-
kreipia démesj } tai, kad $ioje informacijos juroje, ,keiciantis gyvenimo
standartams, reikia vis kitokios informacijos, leidziancios orientuotis
pakitusiomis salygomis“ (ten pat). Tokia specialiai surinktg informacija
sitlo ugdymo institucijos, ja suvokti palengvindamos specialiomis ug-
dymo / mokymosi priemonémis ir metodais, kuriy daugumos pagrin-
das — pedagogo ir besimokanciyjy saveika. Naujoji mokymosi paradig-
ma, nulemta mokymosi visg gyvenima koncepcijos, leidzia j ugdyma
pazvelgti labai placiai: anot Leono JovaiSos, ,mes visi esame ir ugdyto-
jai, ir ugdytiniai“ (Jovaisa, 2001, p.100; pirm. sait.: Jovaisa, 1992). Ug-
domoji sgveika nuo kiekvienos kitos saveikos skiriasi tuo, kad ugdytojas
teikia kryptinga, su ugdymo tikslu siejama informacija.

Informacijos ir informatikos mokslai apsiriboja mokymosi aplin-
kos, kaip besimokanciajam budingos aplinkos, nagrinéjimu, o edu-

kologijai rapi ne tik §i aplinka, bet ir edukaciné aplinka — ta, kuria
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sukuria ugdytojas (toliau Siame darbe retai vartojamas ugdytojo ter-
minas, nes ilgg laikg trukusi tradiciné pedagogika ir ja besirémusi gy-
venimo praktika Zmoniy protuose fiksavo $io terming kaip pedagogo,
veikiancio ik svietimo sistemoje, sinonima. Vietoj termino ,ugdytojas*
toliau vartojamas terminas ,edukatorius®, taip pabréziant galimg jo
buvima visur kitur — darbo organizacijose (pvz., vadovas, atliekantis
edukacines funkcijas; Zurnalo redaktorius, parengiantis ir publikuo-
jantis specialiems ugdymo tikslams skirtg straipsnj, ir kt.).
Pazvelkime giliau j edukacing aplinka. Kuo ji skiriasi nuo tradici-

néje pedagogikoje placiai ir giliai i$nagrinétos pedagoginés sistemos?

EDUKACINE APLINKA IR
PEDAGOGINE SISTEMA

Norint sistemiskai pazvelgti } individo mokyma ir mokymasi lemian-
Cius veiksnius, paprastai nagrinéjama pedagoginé sistema. Ja sudaro sie
pagrindiniai sgveikaujantys elementai: ugdytojas, ugdytinis, ugdymo
tikslas, turinys, formos, metodai, priemonés. Tokig pedagoging sistema,
kaip idealy ugdymo vaizda, kuria $vietimo institucijos, ugdymo, studi-
ju programy renggjai. Is tikryjy tai — pedagoginis modelis ,,popieriuje®.
Tokie formalas sprendimai toli grazu ne visada buna efektyvas.

Kad ir kokia efektyvi, visy pirma, lanksti pedagoginé sistema buty
sukurta, ji yra tik idealusis vaizdas, projektas, esantis sumanytojo
mintyse ir / ar i8déstytas rastu. I tikryjy kalbama apie Sios sistemos
igyvendinima, t.y. edukacinj process. Jis dazniausiai néra toks isgry-
nintas, neveikia edukacinés laboratorijos salygomis, o vyksta kitiems
gyvenimo reiSkiniams atviroje aplinkoje. Todél netgi griez¢iausi pe-
dagogai, siekiantys taip i§gryninti edukacinj procesa, kad jo neveikty
aplinkos veiksniai, arba bandantys juos visus i§ anksto numatyti, turi
pripazinti, kad $iuolaikiné $vietimo institucija negali buti uzdara ne-

numatytam aplinkos poveikiui. Apie tai butent ir kalbéjo profesorius
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Leonas Jovaisa, teigdamas ugdyma kaip Zmogaus gyvenimo kuryba,
ji aprapinant saviraiskos priemonémis.

Ar tai reiskia, kad turime visiskai atsisakyti pedagoginés sistemos,
kaip idealaus ugdymo vaizdo, idéjos? Tikrai — ne.

Mokymosi paradigma ir konstruktyvistinis pozitris } Zmogaus mo-
kymasi iSryskina aplinkg (Glasersfeld, 1995), kuri yra pedagoginés
sistemos jgyvendinimo konkre¢iu laiko momentu dimensija ir jungia
dar ir kitus, ne vien pedagoginés sistemos elementus (pvz., papildo-
mus, nenumatytus veikéjus, materialius daiktus ir kt.). Tokios aplin-
kos elementai (pedagoginéje sistemoje numatyti ir nenumatyti) gali
saveikauti, $itaip sukurdami papildoma aplinkos kokybe.

Pedagoginé sistema kaip ,idealusis vaizdas® projektuojama siekiant
ugdymo / tobulinimo tiksly. Taciau jy pasiekimg ugdymo procese gali
skatinti ar daryti problemiska besitgsianti konkreciy kintanciy edukaci-
niy aplinky grandiné. Kokia edukaciné aplinka susiformuos konkrec¢iu
momentu priklauso nuo to, kokie veiksniai (ne tik edukatoriaus nu-
matyti, bet ir nenumatyti) tuo metu joje veikia.

Taigi edukaciné aplinka bendriausiu atveju yra dinamiska infor-
maciné ugdymo ir mokymosi veiklos erdve, sukurta ir veikiama edukato-
riaus (dész‘ytojo, mokytojo, konsultanto ar kito ugdymo poveik; kuriancio
asmens) bei nulemta ugdymo tikslo, ji atitinkancio turinio ir jo perémi-
mq paremianciy ugdymo formy, metody ir priemoniy, taip pat kity foje
aplinkoje esanciy daikty ir subjekty, turinciy kokig nors jtakq besimokan-
ciajam, edukacinei informacijai ir / ar jai sklisti iki besimokanciojo. Sioje
aplinkoje veikia besimokantysis, kurio mokymasi per edukacines aplinkos
projekeijg | jo mokymosi aplinkq tiesiogiai skatina edukacinés aplin-
kos veiksniai. Edukaciné aplinka turi turéti edukacinj poveikj indi-
vidui ir kurti edukacing verte, t.y. edukacinémis priemonémis leisti
Zmogui spresti kylandias jo gyvenimo ir veiklos problemas.

Vienoje edukacinéje aplinkoje edukatorius gali buti, kitoje — ne.
Kartais ugdymo / tobulinimo tikslg galima jgyvendinti tokj, koks yra
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numatytas, edukatoriui tiesiogiai nedalyvaujant: §j nedalyvavimg jis
bus i§ anksto numates, projektuodamas pedagoging sistema. Tada jj
gali pakeisti informacijos $altiniai — mokymosi turinio, moksliniy sal-
tiniy duomeny bazés ir kt. bei jas naudoti padedancios technologijos
(ekspertinés sistemos, jvairios kompiuterinés mokymo priemonés),
taip pat — kiti besimokantieji, teikiantys informacija ar ja kuriantys
bendravimo su konkreéiu besimokanciuoju metu.

Svarbu pazyméti, kad edukaciné aplinka yra dinamiska, todeél tik
konkreciu laiko momentu galima nustatyti konkrecius jos paramet-
rus. Be to, edukaciné aplinka gali buti natirali, kylanti is gyvenimo
(pvz., edukaciné aplinka Seimoje, kai pasinaudojama nataralia situa-
cija, joje iSryskinant edukaciniam poveikiui palankius aspektus), taip
pat dirbtiné, sukonstruota (pvz., studijy programos déstytojy kuriama
edukaciné aplinka).

Nataralios ir sukurtos edukacinés aplinkos bendras bruozas yra
tas, kad tokia aplinka turi turéti edukacinj poveikj individui. Kuriant
lankscia, } besimokanciuosius atsizvelgiancia edukacing aplinka, reikia
atsizvelgti j individualias besimokanciyjy skirtybes — prading kompe-
tencijg, poZinry | mokymasi, mokymosi poreikius, motyvacijg, individualy
mokymosi stiliy, asmeniui bidingas mokymosi strategijas (Jucevidieng,
Gudaityté, Karenauskaité, Lipinskiené, Stanikaniené, Tautkeviciené,
2010). Tiesa, daznai vienu metu konkrety besimokantjjj gali veikti ne

viena, bet kelios edukacinés aplinkos.

MOKYMOSI APLINKA EDUKOLOGIJOS IR
KITU MOKSLU SAVEIKOS POZIURIU

Minéta, nors informatikos ir informacijos moksly tyréjai pirmieji pra-
kalbo apie mokymosi aplinka, taciau ja gali tirti ir tiria ir kiti mokslai.
D. H. Jonassen ir M. S. Land (2000) teigia, kad mokymosi aplinka

galima aigkinti psichologiniu, pedagoginiu, technologiniu, kultariniu
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ir pragmatiniu poziariu. Psichologiniu poziariu mokymosi aplinko-
je pabréziama tai, kaip individai masto ir mokosi. Pavyzdziui, bihe-
vioristai teigia, kad mokymasis siejamas su elgsenos pokyciais, kurie
vyksta dél jvairiy iSoriniy skatuliy. Zvelgiant i§ ugdymo mokslo po-
zicijy, mokymosi aplinkoje uztikrinamas vertingas ugdymo turinys ir
parama besimokanciajam jj perimti. Mokymosi aplinkg analizuojant
technologiniu pozitriu i§ryskinama, ar ir £aip jvairios technologinés
priemonés gali ja varzyti, remti ar tobulinti. Kultariniu pozitariu mo-
kymosi aplinkoje pabréziamos mokymosi bendruomenés dominuo-
jancios vertybés. Pragmatinis pozitris } mokymosi aplinka pazymi
prieinamy ir reikalingy mokymuisi istekliy suderinima.

Taigi bendriausiu poZiariu mokymosi aplinka suprantama kaip vieta
arba erdve, kurioje gali vykti ir vyksta mokymasis, — cia besimokantysis
veikia, naudodamas jvairias priemones ir edukacinius patarimus, renka
ir interpretuoja informacijq, tarp jy — ir kryptingq, edukacing, sqveikauja
su kitais, i§ jy — ir su edukatoriais. Tokia mokymosi aplinkos samprata
leidzia pabrézti tai, kad mokymasis yra skatinamas ir palaikomas, ta-
Ciau néra grieztai kontroliuojamas; kontrolé vykdoma besimokancio-
jo sutikimu ir yra paremianti jo mokymasi.

Mokymosi aplinka edukologai mano esant ypac reikiminga, taciau
ja traktuoja kaip Zmogaus paties priimtg ir tiesiogiai bei kryptingai nu-
lemiancig jo mokymasi (Rogers, 2002). O informatikos mokslininky
pripazjstama mokymosi aplinka i§ tikryjy yra informaciné, pozencia-
lias mokymosi galimybes sudaranti erdvé (Keegan, 1990; Eisenstadt,
Vincent, 2000). Anot pastaryjy, i informaciné erdvé besimokanciojo
gali buti naudojama, taciau gali buti ir nenaudojama.

Atsizvelgiant j skirtingas mokymosi aplinkos traktuotes, tikslinga
isskirti sias mokymosi aplinkos rasis: a) potenciali mokymosi aplinka —
informaciné erdvé, supanti individa, galinti tapti (arba ne) asmenine

jo mokymosi aplinka; Sioje aplinkoje esanti informacija yra sudaryta
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arba atsiradusi, specialiai nesiekiant ugdymo tiksly; b) asmeniné mo-
kymosi aplinka — individo atpazinta, sukurta (dazniausiai — pasirinkta
i§ platesnés galimos informacinés aplinkos) mokymosi aplinka, nu-
matoma arba jau naudojama mokymuisi.

Asmeniné mokymosi aplinka — kiekvieno Zmogaus individualiai
pagal jo mokymosi tikslus, gebéjimus, poreikius ir patirtj identifikuo-
jama aplinka. Remiantis konstruktyvistiniu pozitriu, besimokantysis
mokosi sgveikaudamas su savaja mokymosi aplinka. Kaip teigia kons-
truktyvistinés teorijos $alininkai (Wilson, 1995), mokymosi aplinka
sudaro besimokantysis ir vieta arba erdvé, kurioje individas mokosi
padedamas jvairiy mokymo priemoniy ir bady, naudodamas jvairius
informacijos $altinius, rinkdamas ir interpretuodamas informacija,
bendraudamas su kitais individais. Si mokymosi aplinka — besimo-
kancio individo lygmens dimensija. Ja laikoma ta Zmogy supanti
informacinés erdvés dalis, kurig jis atpazjsta kaip savaja mokymosi
aplinka ir ja panaudoja. Asmenine §i aplinka vadinama todél, kad
mokymasis visada yra Zmogaus kokybé.

Anot C. Argyris (1992), visada mokosi Zmogus — asmuo, asmeny-
bé, ta¢iau mokymasis per se gali vykti ir individualiu, ir kolektyviniu
(grupés) lygmeniu. Individualiu lygmeniu vykstantis Zmogaus moky-
masis reiskia, kad jis perima tik jam reikalingas Zinias. Kolektyviniu
(grupés) lygmeniu vykstantis kiekvieno Zmogaus — grupés nario mo-
kymasis reiskia, kad kiekvienas jgyja kolektyvinj Zinojima, dazniau-
siai pasireiskiantj kolektyviniu supratimu, bendry kolektyviniy veiks-
my i$mokimu ar slypin¢iy Ziniy (pvz., bendry organizacijos kultaros
vertybiy) perimamumu.

Asmeniné mokymosi aplinka — kiekvieno besimokanciojo moky-
mosi aplinka, individualiai i§skiriama pagal jo turimus mokymo-
si tikslus, gebéjimus, poreikius, patirtj (arba bent pagal vieng i§ $iy
veiksniy) i§ jo aplinkos. Tai, kad i§ tos pacios edukacinés aplinkos

susiformuoja skirtingos mokymosi aplinkos, jrodo atlikti ir Kauno
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technologijos universiteto edukology mokslinés grupés tyrimai (Ju-
cevi¢iené, Stanikaniené, 2001; Lipinskiené¢, 2001, 2002; Karenaus-
kaité ir Juceviciené, 2002; Juceviciené, 2003; Tautkeviciené, 2004;
Stanikiniené, 2007 ir kt.).

Nors mokymosi aplinkos jvairové yra akivaizdi, vis délto galima
isskirti (Longworth, 2000; Jucevicien¢, 2001) jai budingus bendrus
bruozus:

1. Mokymosi aplinka kaupia duomenis, informacija, Zinias, jvai-
riy jy patekimo pas besimokanciuosius budy potencialg bei
apima joje veikiancius subjektus.

2. Mokymosi aplinka nuolat kinta, todél galima kalbéti apie
konkreciag mokymosi aplinka konkre¢iam besimokanciajam tik
konkreciu laiko momentu. Kitu momentu ja gali pakeisti nauja
mokymosi aplinka, apibadinama naujais turinio, subjekty, sa-
veikos parametrais.

Mokymosi aplinka gali buti natarali, kylanti i§ gyvenimiskos indi-

vido veiklos, taip pat jo gali buti atpazjstama i§ specialiai organizuo-

tos edukacinés aplinkos.

EDUKACINE APLINKA, POTENCIALI MOKYMOSI APLINKA
IR ASMENINE MOKYMOSI APLINKA: KOKS JU SANTYKIS?

Edukacinés aplinkos poveikis néra vienintelis. Ty pacia edukacing
aplinka Zmonés dazniausiai atpazjsta skirtingai. Taigi i§ vienos edu-
kacinés aplinkos gali susiformuoti netgi tiek asmeniniy mokymosi
aplinky, kiek toje edukacinéje aplinkoje yra Zmoniy. Ir atvirksc¢iai —
edukaciné aplinka gali buti tokia sudétinga joje esantiems Zmonéms,
kad né vienam i$ jy ji netaps asmenine mokymosi aplinka. I§ eduka-
cinés aplinkos kurdamas savaja asmening mokymosi aplinka besimo-
kantysis transformuoja edukacinius tikslus } savojo mokymosi tikslus,

taip pat atsirenka jam tinkama mokymosi turinj, metodus, priemones.
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Todél, organizuojant edukacing aplinka, reikia jvertinti ir tai, kad in-
dividas konkrec¢ig mokymosi aplinkg suvokia labai individualiai: ta pati
aplinka vieng skatina mokytis, o kita — ne, nes kiekvienas mokymosi
aplinkg priima ne tokia, kokia ji, kaip edukaciné aplinka, kuriama edu-
katoriaus, o tokia, kokia jis sugeba atpazinti ir pasinaudoti remdamasis
turima patirtimi. Siuo atveju besimokantieji isskiria variacijas, atpaZjsta
tam tikrus kritinius momentus ir taip suvokia savo aplinka (Bowden,
Marton,1998; Lipinskiené, 2002). Atrankinis mokymosi aplinkos
pobudis minimas L. M. Holmberg (1996), D. Lipinskienés (2002),
I. Ceseviciutés (2003) darbuose, kuriuose teigiama, kad besimokantieji
mokymosi aplinka atpazjsta ir ja naudojasi individualiai. Besimokan-
tysis naudosis edukacine aplinka ir joje esan¢iomis priemonémis tada,
jeigu §i aplinka atitiks jo poreikius ir jis identifikuos jas kaip potencialiai
naudingas. Antra vertus, besimokantysis turi turéti atitinkama kompe-
tencija, t. y. gebéti jomis naudotis. Vadinasi, besimokantieji jiems kuria-
ma edukacing aplinka gali identifikuoti labai skirtingai, nes kiekvieno
patirtis, poreikiai, interesai bei jy nulemiami mokymosi tikslai skiriasi.

Kyla klausimas, kaip edukaciné aplinka projektuojama } asmeni-
n¢ mokymosi aplinka? Atsizvelgiant j tai, kaip konkretus studentas
identifikuoja jam sukurta edukacing aplinka, asmeniné jo mokymosi
aplinka gali i§ dalies sutapti, visiskai nesutapti, visiskai atitikti edu-
kacine aplinka. Persidengimo atveju mokymosi aplinka ne tik gali
visiskai sutapti su edukacine aplinka, bet ir buti platesné uz edukaci-
n¢ aplinka (Longworth, 2000; Jucevi¢iené, Tautkevi¢iené, 2002; Li-
pinskiené, 2002; Vermunt, 2003) ar siauresné (Jonassen, Land, 2000;
Juceviciené, Tautkeviciené, 2002; De Corte, 2003; Vermunt, 2003 ir
kt.). Ugdymo tiksly poziariu tradiciskai idealus atvejis bus tada, kai
edukaciné aplinka ir besimokanciojo asmeniné mokymosi aplinka su-
tampa. Tai reiskia, kad edukatoriaus kuriama edukaciné aplinka besi-

mokanciojo yra visiskai suprasta kaip jo asmeniné mokymosi aplinka.
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Atskirai reikia aptarti atvejj, kai besimokanciojo asmeniné aplinka
i§ dalies sutampa su edukacine aplinka, taciau uz ja yra platesné. Tai
atsitinka tada, kai besimokantysis savo asmening mokymosi aplinka
kuria i§ dalies ignoruodamas edukacine aplinka, bet pasirinkdamas
tam tikra dalj jj supancios potencialios mokymosi aplinkos (pvz., pa-
naudodamas informacija, jos komunikavimo budus, technologijas,
esancias darbe, Seimoje, gatvéje, visuomenés informavimo priemo-
nése, pazjstamy grupése ir kt.). Gali buti, kad asmeninés mokymosi
aplinkos dvi dalys — viena susikurta i§ dalies edukacinés aplinkos, o
kita — i§ potencialios mokymosi aplinkos — puikiai dera ir viena kita
papildo. Kitaip tariant, $itaip ,sufleruojama“ edukatoriui, kad reikia
su besimokan¢iuoju diskutuoti apie jo ugdymo tikslus, nes, matyt,
jam ne visai tinka pateikti ugdymo tikslai (taigi ir ugdymo turinys).
Siam atvejui ir numatyta galimybé individualizuoti ugdymo progra-
mas. Taciau galimas ir prieSingas variantas: gali atsitikti, kad besi-
mokantysis susikurs ypa¢ diversifikuota asmening mokymosi aplinka,
kai mokymosi tikslai nedera ir netgi vienas kitam priestarauja. Jeigu
didelé dalis socialinés aplinkos, kaip individo potencialios mokymosi
aplinkos, yra negatyvaus, antisocialaus pobudzio ir $i dalis besimo-
kanciojo labiau nei edukaciné aplinka yra konvertuojama } jo asme-
ning mokymosi aplinka, tada edukatoriaus numatytas poveikis gali
tapti bejégis. Apie tai beveik pries dvidesimt mety kalbédamas apie
ugdymo ir socialinio pasaulio santykj jspéjo profesorius Leonas Jo-
vaisa (1993).

Galima traktuoti kaip visiska pedagoging nesékme tokj atvejj, kai
edukaciné ir individo mokymosi aplinka visai nesutampa (Jucevicie-
n¢, Tautkevicien¢, 2002). Didelé tikimybé, kad taip asmuo susikurs ne
konstruktyvia, bet destruktyvia mokymosi aplinka. Toks visiskas ug-
dymo bejégiskumas pastebimas retai, taciau pasitaiko. Edukologijos

poziuriu, skirtingai nuo sociologijos, net ir reta, bet visiska ugdymo
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nesékmé yra taip pat labai skausminga, nes ji gali lemti konkretaus
Zmogaus gyvenimo nesékme.

Todél ypatingas démesys turi buti skiriamas jveiklinti edukacing
aplinka, taip pat gilinimuisi, kaip i§ edukacinés aplinkos susiformuoja
asmeniné mokymosi aplinka, Sitaip siekiant padéti Zmogui i$ jo po-
tencialios mokymosi aplinkos (tiksliau — didelio kiekio aplinky) atpa-
Zinti ta jos dalj, kuri gali tapti vertinga asmenine mokymosi aplinka,
leidziancia individui tobuléti kaip asmenybei, sékmingai kurianciai
savo asmeninj ir darbo gyvenima.

Butina salyga edukacinei aplinkai tapti asmenine mokymosi aplin-
ka yra veiksminga komunikacija, leidZianti informacijai, sklindanciai is
edukacinés aplinkos, tapti besimokanciojo Ziniomis. Svarbu atkreipti
démesj |} tai, kad asmeniné mokymosi aplinka yra ir ta, kurig Zmogus
susikuria i§ savo ir kity veiklos, . y. i§ jos kylancios informacijos. Si in-
formacija gaunama ir paver¢iama Ziniomis atliekant veikla, savistabos,
refleksijos ir savianalizés metu arba stebint ir analizuojant kity veikla.

Tiesa, edukologai kol kas daugiausiai tiria tik ta edukacinés aplin-
kos virtima asmenine mokymosi aplinka, kuri budinga mokymuisi in-
dividualiu lygmeniu. O organizacijoms, taigi ir vadybos mokslui, yra
aktualus organizacinis mokymasis, kuris vyksta ne tik individualiu,
bet ir kolektyviniu lygmeniu, siekiant organizacijai svarbaus bend-
ro supratimo, gebéjimy, jgudziy. Siuo lygmeniu vis dazniau kalbama
apie mokymasi partnerystés tinkluose (Dawson, 1999; Longworth,
2000) ir jy sukuriamg mokymosi aplinka, kai tinklo nariai mokosi
vieni i§ kity. Taciau svarbu ir planingas, organizuotas mokymasis gru-
péje, panaudojant edukacine aplinka.

Apibendrintai galima jvardyti $ig jvairia aplinka kaip asmeninés
mokymosi aplinkos susiformavimo $altinj:

1. Edukaciné aplinka, specialiai sukurta, sickiant ugdymo / tobu-

linimo tiksly.
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2. Potenciali mokymosi aplinka, pasizyminti fiksuota verbali-
ne (radytine, vaizdine, kalbine) ar virtualia informacija ir jos
komunikavimo kanalais; pvz., TV, dienra$¢iai, internetas. Si
ir véliau §ioje klasifikacijoje minima jvairi mokymosi aplinka
yra potenciali, nes dar tik turi galimybe tapti individo asmeni-
ne mokymosi aplinka tuo atveju, jeigu Zmogus $ig potencialig
mokymosi aplinkg tikrai naudos savajam mokymuisi. Kaip ir
edukacinés aplinkos atveju, nemaza tikimybé, kad individas
panaudos tik dalj potencialios mokymosi aplinkos galimybiy.

3. Potenciali mokymosi aplinka, susidaranti i§ Zmogaus veiklos si-
tuacijy. Siuo atveju Zmogus pats turi sukurti komunikacinius
kanalus taikydamas savistaba. Jeigu veikla jau seniai jvykusi,
ja reikia rekonstruoti. Norédamas gautg i§ veiklos informaci-
ja paversti savosiomis Ziniomis, individas turi taikyti refleksija,
savianalizg. Aisku, negalima nuneigti ir savaiminio mokymosi
i§ patirties, kai Zmogus naudoja visg ar dal} potencialios moky-
mosi aplinkos kaip savo asmening aplinka, to netgi nesuvok-
damas. Tokia asmeniné aplinka vadintina s/ypincia, o jai vei-
kiant formuojasi slypincios Zinios, Zmogaus nesuvoktos, taciau
turincios jtakos jo elgsenai, veiklai (Polanyj, 1962; Takeuchi
ir Nonaka, 1995). Siomis problemomis domisi Ziniy vadyba —
maziau nei prie$ pus¢ amziaus atsirades mokslas, tampantis
tarpdisciplininiy ir multidisciplininiy tyrimy, kuriuose daly-
vauja ir edukologijos mokslininkai, erdve.

4. Potenciali mokymosi aplinka, susidaranti Zmogui dalyvaujant
bendroje su kitais asmenimis veikloje, kuriai vykstant keicia-
masi informacija, pvz., tinklaveika.

5. Potenciali mokymosi aplinka, susidaranti veikiant kitiems Zmo-
néms. Siuo atveju besimokantysis daznai pats turi sukurti ko-

munikacinius kanalus pasitelkes stebéjima.
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6. Potenciali mokymosi aplinka, susikurianti i§ gyvenimo jvykiy.
Joje taip pat daznai individui tenka susikurti komunikacinius
kanalus, naudojant stebéjima, refleksija, norint gauti informa-
cija. Taciau gali buti, kad jtaigus jvykis savaime pasieks indi-
vida.

Gali kilti klausimas: jeigu jvairios galimybés daro jtaka Zmogaus
mokymuisi jo gyvenimo aplinkoje, ar §i mokymosi aplinka gali buti
holistiné (veikti kaip visuma)? Ar yra kitaip: Zmogus saveikauja su
$iomis galimybémis diferencijuotai, t. y. mokosi veikiamas keliy skir-
tingy aplinky ir jas sgmoningai atskiria viena nuo kitos?

Ieskant atsakymo } §} klausima, reikéty atlikti gana solidzius ty-
rimus. Kol kas nepavyko aptikti, kad Zmogui buty budinga Ao/isti-
né mokymosi aplinka, kai jvairig savaja mokymosi aplinka, susifor-
muojancia atliekant jvairius gyvenimo vaidmenis, jis suvokia kaip
visuma.

Taciau yra pastebéta Zmogaus mokymosi jo gyvenimo erdveé-
se integralumo galimybé (Jucevi¢iené, Baubliené, 1998). Mokymosi
aplinkos integralumas yra budingas Zmogui, kuris sugeba samoningai
suvokti atskiry ji veikianciy aplinky panaudojimo savajam nuosekliam
mokymuisi galimybes. Taigi $ias aplinkas jis suvokia kaip skirtingas ir
atskiras, nors sugeba panaudoti jy visy galimybes, siekdamas bendro
savojo tobuléjimo tikslo.

Kadangi daugelis Zmoniy mokési tradicinéje $vietimo sistemo-
je, kurioje dominavo mokymo paradigma (,mokaisi tada, kai as tave
mokau®), sunku tikeétis, jog daugumai zmoniy buty budinga integra-
/i mokymosi aplinka, jy identifikuojama atliekant jvairius gyvenimo
vaidmenis. Gebéjimas integraliai suvokti ir netgi planuoti savo mo-
kymosi aplinka jvairiais gyvenimo karjeros etapais yra savivaldaus be-
simokanciojo savybé. Sis gebéjimas paprastai i§plétojamas. Tai ypac

svarbus ugdymo teorijos ir praktikos uzdavinys.

| 48



1. Ugdymo filosofijos ir didaktikos gairés

Jvairaus pajégumo besimokanciyjy jgalinimui reikalinga skirtinga
edukaciné aplinka. Kokios savybés turi buti budingos edukacinei ir
potencialiai mokymosi aplinkai, taip pat patiems individams, kad pas-
tarieji susiformuoty vertinga asmening mokymosi aplinka?

EDUKACINES, MOKYMOSI APLINKOS IR INDIVIDO SAVYBIU
DERME, JGALINANTI INDIVIDU MOKYMASI

Individy mokymasis — kompleksinis reikinys. Anot P. Jarvis (2006),
mokymasis — tai Zmogaus visumos — kiino (genetinio, fizinio ir biolo-
ginio) ir proto (Ziniy, jgudziy, poziuriy, vertybiy, emocijy, jsitikinimy
ir jausmy) procesy dermé, vykstanti praktikuojant socialing situacija,
kai jsisavintas turinys pazinimo, emociniu, praktiniu pozitriu (arba
esant visokiai jy dermei) transformuojamas ir integruojamas j as-
mens individualia biografija, Sitaip siekiant asmens pasikeitimo (arba
didesnio patyrimo). Su ugdomaja saveika susijusi socialiné situacija
dazniausiai pagrjsta ugdytojo ir besimokanciojo (-iyjy) bendravimu
(Jovaiga, 2001). Taciau gali vykti ir kitos socialinés situacijos, turin-
Cios jtakos mokymuisi.

Tokj mokymasi turi jgalinti edukaciné aplinka, apibudinama §iais
parametrais (Jucevicieng, 2008):

1) Edukacinis tikslas.

2) Besimokantieji ir jy mokymosi pajegumas.

3) Edukacin;j tiksla atitinkantis edukacinis turinys: a) §is turinys
gali buti i§ anksto pateikiama informacija; b) turinys gali buti
sukuriamas veiklos procese, kai Zmonéms uzduodama (ar lei-
dziama, skatinama) veikti tam tikra kryptimi ir $ios veiklos
tam tikrame etape yra sukuriama informacija, kuri padeda kaip
jtaigus edukacinis turinys, leidZiantis pasiekti numatyta eduka-

cinj tiksla; c) derinant (a) ir (b) edukacinio turinio variantus.
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4) Edukacinio turinio, kaip pateikiamos informacijos, komunikavimo
metodai bei priemonés (jos gali buti materialios, tarp tokiy prie-
moniy — ir zmonés, bei virtualios).

5) Edukacinio turinio kirimo besimokanciyjy veiklos procese e-
todai ir priemones.

6) Edukacing tiksly ir jo jgyvendinimo sqlygas atitinkanti fiziné erd-
Ve ir joje esantys objektai.

7) Edukacing tikslg jgyvendinti reikalingi Zmonés ir jy kompetencija.

1) edukacinio tikslo apibudinimas

Jtaigus edukacinis tikslas paprastai turi turéti dvikrypte orien-
tacija (Juceviciené, 1989): turi buti orientuotas } mokymo rezultato
siekj ir j besimokanciojo suprantama tobuléjimo naudg. Tai turi bati
matoma i$ tikslo formuluotés. Jeigu edukacinis tikslas yra komuni-
kuojamas besimokanciajam, tada jo formuluoté taip pat turi bati dvi-
krypté: turi buti nurodoma, ne tik kokj turinj reikia perimti, bet ir
kokia i§ to bus nauda paciam Zmogui. Si nauda gali buti pateikiama
patrauklaus mokymosi ir/ar po jo einancios darbo veiklos forma, taip

pat gali buti pabréziamas mokymosi proceso jJdomumas ir pan.

2) besimokanciyjy mokymosi pajégumo apibidinimas

Besimokanciyjy mokymosi pajégumas — tai asmens kokybés, le-
miancios jo ir j} supancios edukacinés ir potencialios mokymosi
aplinkos santykj bei gebéjima $ia aplinkg transformuoti } asmenine
mokymosi aplinka ir ja panaudoti savo tobuléjimui.

Kaip Zmogus sugeba identifikuoti asmening mokymosi aplinka,
ja transformuodamas i§ potencialios mokymosi ar edukacinés aplin-
kos, priklauso nuo siy kriterijy: asmens keliamo mokymosi tikslo, jo
turimy (pradiniy) dalykiniy Ziniy ir gebéjimy, gebéjimo pastebéti
edukacinés aplinkos elementus, ypac — informacija, bei naudoti in-

formacijos komunikavimo priemones, metodus, bendradarbiauti su
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informacija teikianciais subjektais, taip pat — nuo asmens turimos pa-
tirties, jo motyvacijos $ia mokymosi aplinka aptikti / susiformuoti,
individualaus mokymosi stiliaus, mokymosi strategijos.

Mokymosi tikslas

Jeigu individas yra suformulaves savo mokymosi tiksla, jis susidomés
ta edukacine aplinka, kurios edukacinis tikslas ir informacija susijusi su
jo mokymosi tikslu. Jeigu Zmogus neturi suformulaves savo mokymosi
tikslo, patraukliai suformuluotas ugdymo tikslas, egzistuojantis eduka-
cinéje aplinkoje (parasytas, pasakytas, idreikstas meniniu vaizdu ir t. t.),
gali atkreipti jo démesj j $ig aplinkg. Tai gali skatinti asmenj priimti

edukacing aplinka ir ja transformuoti j asmening mokymosi aplinka.

Turimos (pradinés) Zinios ir gebéjimai

Tai, visy pirma, siejama su individo galimybe perimti edukaciné-
je aplinkoje esancig informacijg. Sioms galimybéms issiaiskinti tinka
Vygotskio asmenybés vystymosi teorija. Mokymosi atzvilgiu Vygots-
ky (1986) skiria tris asmenybés iSsivystymo lygius.

Pirmiausia — aktualy issivystymo lygj, kuris leidzia Zmogui veikti
visiskai savarankiskai. Jei mokymosi uzduotis orientuota } §; lygmen;,
Zmogaus kognityvinis potencialas panaudojamas, bet neplétojamas.
Jeigu edukacinéje aplinkoje esanti informacija yra orientuota } ak-
tualy asmenybés iSsivystymo lygj, tokia edukaciné aplinka asmeniui
nereikalinga.

Potencialus issivystymo lygmuo reiskia, kad pateikta uzduotis yra
tokia sunki, jog butinas nuolatinis edukacinis vadovavimas, kad be-
simokantysis galéty kaip nors atlikti ta uzduotj. Siuo atveju apie jokj
savarankiska mokymasi negali buti né kalbos. Todél reikia sukurti
tokig edukacing aplinka, kuri turéty daugiavariante informacija (al-
ternatyvig jvairaus sudétingumo ir apimties informacija, leidziancia
ja perimanciajam bandyti jvairius savo spragy islyginimo variantus) ir

ypac¢ jtaigius informacijos kanalus. Be to, $ioje edukacinéje aplinkoje
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turés veikti ypa¢ kompetentingas edukatorius — mokymosi konsul-
tantas, kuris padéty besimokanciajam isbandyti jvairius informacijos
perémimo variantus ir jos gavimo kanalus.

Anot L. S. Vygotsky (1986), pats geriausias variantas yra tarpinis
lygis tarp aktualaus ir potencialaus i$sivystymo lygiy, vadinamoji ar-
timiausio vystymosi zona. | ja orientavus mokymosi uzduotj, besimo-
kantysis pajégus mokytis pakankamai savarankiskai, nors jam prireikia
jtempti intelektualigsias jégas, retsykiais arba kazkiek dazniau jis praso-
si bati konsultuojamas. Siuo atveju besimokantysis turi mokytis sgvei-
koje su tokia aplinka, kuri paremty jo mokymasi. Sékmeés tikimybé gali
kur kas padidéti, jeigu edukacinéje aplinkoje bus jtaigus informacija
komunikuojantis edukatorius, o pati informacija pasiZymés:

* tinkamumu konkrec¢iam individui (atitiks jo mokymosi tiksla);

*  pilnumu (uztikrins edukacinio ir mokymosi tiksly siekj);

* racionalia apimtimi (nebus pateikiama pernelyg didelémis
porcijomis; tiesa, apimtis priklauso nuo jvairiy veiksniy, is jy —
amziaus, i$silavinimo, motyvacijos ir pan.);

* daugiavariantiSkumu (kad besimokantysis galéty rinktis arba
jam buty sialoma tiek alternatyviy informacijos varianty, jog
rasty tinkamiausig);

* patrauklumu, emociniu jtaigumu (gali sudominti, nustebinti,
sujaudinti, prajuokinti ir pan.);

* racionaliu dinamiskumu (pagal poreikj ilgainiui keistysi).

Konkreciu laiko momentu dazniausiai viena edukaciné aplinka
yra skirta visos grupés mokiniams ar studentams. Todél nataralu,
kad ji bus orientuota } vieny mokiniy ar studenty potencialaus i$-
sivystymo lygj, kity — artimiausio vystymosi zona, o treciy — aktua-
laus i$sivystymo lygj. Kaip jau minéta, jeigu informacija, ir edukaciné
aplinka, yra orientuota } asmenybés aktualaus i$sivystymo lygj, to-

kiam individui §i edukaciné aplinka nereikalinga. Jeigu ji orientuota
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1 potencialaus i$sivystymo lygj, pirmiausia kyla problema padéti as-
meniui pastebéti §ig edukacing aplinka. Tai — mokytojo, déstytojo,
konsultanto funkcija. Nuo jy nuoseklaus darbo su §iuo asmeniu, taip
pat nuo kity iSoriniy ir vidiniy veiksniy priklausys, ar sugebés moki-
nys, studentas i§ tokios edukacinés aplinkos susiformuoti asmening
mokymosi aplinka.

Gebéjimas pastebéti edukacinés aplinkos elementus, ypac — informaci-
Ja bei naudoti informacijos komunikavimo priemones, metodus, bendra-
darbiauti su informacijq teikianciais subjektais

Gebéjimas pastebéti edukacinés aplinkos elementus, ypac infor-
macija, yra susijes su jau aptartomis savybémis. Taciau §} gebéjimg
ypac skatina asmenybés kokybés: pastabumas, démesio sukoncentra-
vimas, jo atrenkamumas, gebéjimas taikyti stebéjimo metoda (Mason,
2002). Gebéjimas naudoti informacijos komunikavimo priemones,
metodus, bendradarbiauti su informacija teikianciais subjektais yra
nusakomas vadinamaisiais perkeliamaisiais (angl. fransferable) gebé-
jimais: informaciniais, komunikaciniais, komandinio darbo, bendra-
darbiavimo ir pan. Todél reikia i§ anksto pasirapinti, kad besimokan-
tieji turéty Siuos gebéjimus.

Turima patirtis

Turima patirtis, atsizvelgiant j jos pobudj, gali buti ne tik teigiamas,
bet ir neigiamas veiksnys. Jeigu Zmogus turi patirtj atpazinti edukaci-
ne aplinka ar vertingg potencialia mokymosi aplinka ir ja sékmingai
transformuoti j asmening mokymosi aplinka, tokia patirtis, be abejo,
vertintina kaip teigiama. Nevienodai vertintinas turimas mastymo ,ré-
mas“ konkrecioje vietoje, erdvéje aptikti komkretig potencialia moky-
mosi aplinka. Viena vertus, tokia nuostata gali padéti lengviau atpazinti
$ia aplinka. Antra vertus, jeigu toje vietoje bus susiformavusi iza po-
tenciali mokymosi ar edukaciné aplinka, ji gali likti nepastebéta. Siai ir

panasiai problemai istirti reikia nuodugnesniy tyrimy.
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Mokymosi aplinkos aptikimo / susiformavimo motyvacija

Besimokantysis gali turéti svaria priezast}, kodél jis nori ar jam
reikia $ig mokymosi aplinka aptikti / susiformuoti. Sia priezastimi
gali buti vidiniai asmenybés veiksniai (mokymosi nuostata, poziuris }
mokymasi, jau¢iami mokymosi poreikiai, noras tobuléti, pazinti nauja
ir pan.) ar i$oriniai — mokinys yra tévy ,spaudziamas“ mokytis ir pan.
E. G. Knasel,]J. Meed, A. L. I. Rossetti (2000) skiria $ias mokymosi
nuostatos koncepcijas: savigarba, jau¢iama mokantis; pasitikéjimas
gebéjimu mokytis; ankstesné teigiama ar neigiama mokymosi patirtis.

Reikia pazyméti, kad turima patirtis ir netgi motyvacija gali buti
aiskinamos remiantis ir nuostatos teorija. Fiksuota nuostata, remian-
tis D. N. Uznadzés teorija, ir jos reiksmé ugdymo procese yra puikiai
atskleista profesoriaus Leono JovaiSos darbe (Jovaisa, 2001). Toles-
ni edukacinés ir potencialios mokymosi aplinkos transformavimo }
asmening¢ mokymosi aplinkg tyrimai, naudojant Uznadzés nuostatos
teorija ir Leono Jovaios pateiktas jos interpretacijas, galéty padéti
spresti edukacinés aplinkos veiksmingumo ir potencialios mokymosi
aplinkos vertingumo padidinimo problema.

Individualus mokymosi stilius, mokymosi strategijos

Individualy mokymosi stiliy dazniausiai nulemia individui ba-
dinga multiplikuoto intelekto sudétis (Gardner, 1983). Nuo jos pri-
klausys, ar Zzmogus norés mokytis, vadovaudamasis jrodinéjimo lo-
gine seka (matematinis intelektas), ar jam bus ypac svarbi raSytiné
ir sakytiné informacija (verbalinis intelektas), ar geometrinés formos
(erdvinis intelektas), ar mokymasis bendraujant ir bendradarbiaujant
(tarpasmeninis intelektas), ar ,permastymas®, jsigilinant j savo veik-
los ir minties refleksija (intraasmeninis intelektas), ar jis geriausiai
ismoksta, naudodamas judes} (kinestezinis intelektas), ar ritma (mu-
zikinis intelektas), ar perimamg informacija siedamas su gamtos reis-

kiniais (gamtinis intelektas), ar su emocijomis (emocinis intelektas).
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Kiti autoriai (pvz., Knasel, Meed, Rossetti, 2000) skiria ir kitus
mokymosi stilius. Pavyzdziui, pavirSutinj (siekiama informacijos at-
gaminimo) ir gily (siekiama informacijos supratimo, konceptualiza-
vimo j savo asmening teorijg) mokymasi.

Atsizvelgdami j iSsikeltus mokymosi tikslus ir mokymosi stiliy,
individai pasirenka mokymosi kelig ir metodus, t. y. mokymosi strate-
gija. Kadangi mokymosi strategija taip pat gali buti jvairi, labai svar-
bu, kad edukacinéje aplinkoje buty didelis informacijos komunikavi-
mo priemoniy ir metody pasirinkimas.

Sias besimokanéiyjy savybes butina jvertinti kuriant konkrecia
edukacine aplinka. Jeigu ta pacia edukacine aplinka apimamas didelis
besimokanciyjy skaicius, tada kalbama apie edukacinio turinio, me-
tody ir priemoniy parinkima taip, kad edukacing aplinka buty gali-
ma diferencijuoti (mazesnéms Zmoniy grupéms) ar individualizuoti

(kiekvienam besimokanciajam).

3) edukacinio turinio apibiudinimas

Pirmiausia edukacinis turinys turi atitikti keliama edukacinj tiksla
ir buti tinkamas kiekvienam $ios edukacinés aplinkos dalyviui j; su-
prasti. Kaip jau buvo minéta, edukacinis turinys besimokantjjj gali
pasiekti trejopai: a) pateikiamas kaip informacija; b) generuojamas
paciy besimokanciyjy jy veiklos procese, ¢) pateikiamas kaip infor-
macija ir generuojamas paciy besimokanciyjy.

Informacijos verté (mokymosi visg gyvenima kontekste turi buti
pateikiama tokia ugdomoji informacija, kuri apimty ,visg Zmogaus
subjekta (Jovaisa, 2001); tai reiskia, kad konkretus Zmogus visg savo
gyvenimg galéty buti veikiamas jvairios edukacinés aplinkos siste-
mos, leidZiancios jam visapusiskai tobuléti), /ygis (orientuotas j asme-
nybés artimiausio vystymosi zona), forma (pateikiama rastu, Zodziu,
vaizdu, kvapu, judesiu, daiktu, juntamu lytéjimu), pilnumas (iSreis-

kiamas racionalia apimtimi — minimaliai reikalinga informacija, kad
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buty pasiektas edukacinis tikslas), daugiavariantiskumas (iSreiskiamas
galimybe ja diferencijuoti ir individualizuoti), emocinis jtaigumas, ra-
cionalus dinamiskumas — tai kriterijai, nusakantys edukacinio turinio
prieinamumg kiekvienam besimokanc¢iajam. Paskutiniai du kriterijai
(emocinis jtaigumas ir racionalus dinamiskumas), gana nauji eduko-
logijos moksle, aptartini kiek placiau.

Netgi kuriant formalaus ugdymo edukacing aplinka, vis daugiau
kalbama apie mokymosi kaip pramogos (angl. edutainment) koncepci-
J4, kai mokomasi pramogaujant (Buckingham, Scanlon, 2005). Tai
ypac svarbu jvertinti, pateikiant emociskai jtaigy edukacing turing, kuris,
vadovaujantis teatro désniais, turi sudominti, nustebinti, sujaudinti,
prajuokinti. Dazniausiai tai atliekama remiantis meninéms formomis
ir metodais: drama, animacija, pasakojimu (angl. narrative). Pasta-
rasis remiasi grozinés formos pasakojimu, j kurj jtraukiama esminé
siekiama perteikti dalykiné informacija. Toks pavyzdys gali buti fi-
losofijos kurso vidurinéms mokykloms knyga ,Sofijos pasaulis®, taip
pat — Dalijos Gudaitytés ir Palmiros Jucevicienés sukurtos ,Gaisri-
ninky istorijos®. Pastarosiose pristatoma desimt besimokancios orga-
nizacijos bruozy, pasakojant desimt jdomiy ir intriguojanciy gaisri-
ninky istorijy (Gudaityté, Juceviciené, 2004).

Racionalus edukacinio turinio dinamiskumas reiskia, kad j pateikia-
ma edukacinj turinj Zitrima ne statiskai, o dinamiskai. Jis pateikia-
mas vadovaujantis akompanuojancio (lydincio) mokymo principu (La-
fortune, 2001). Tai reiskia, kad mokymas derinamas prie mokymosi ir tai
atlickama dinamiskai. Edukacinis turinys kei¢iamas, derinantis prie
asmens minties, supratimo kitimo. Kitaip tariant, edukaciné aplinka
keiciama tikslingai, siekiant, kad susiformuoty konkre¢iam besimo-
kanc¢iajam palankiausia mokymosi aplinka, taciau tai daroma jverti-

nant kintamy mokymosi ir mokymo veiksmy seka.
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4) edukacinio turinio, kaip is anksto pateikiamos
informacijos, komunikavimo metodai ir priemonés

Edukacinio turinio, kaip i§ anksto pateikiamos informacijos, ko-
munikavimo metodai — tai visi informaciniai mokymo metodai (Ju-
cevitiené, 1989), isskiriami j §ias grupes: a) informacija, tiesiogiai ko-
munikuojama pedagogo; b) informacija, pateikta jvairiose daiktinése
mokomosiose priemonése; c) virtuali informacija. Jgyvendinant iuos
mokymo metodus taikomos atitinkamos mokomosios priemonés:
a) vaizdinés, Zodinj prane$ima sustiprinancios mokomosios prie-
monés (multimedija, interaktyvi lenta ir kt.); b) Zinynai, vadovéliai,
mokslo straipsniai, monografijos, laikras¢iai ir pan.; ¢) informacinés

edukacinés technologijos, gristos kompiuteriy naudojimu.

5) edukacinio turinio kiarimo besimokanciyjy veiklos

procese metodai ir priemonés

Siuo atveju kalbama apie Ziniy, Zinojimo, asmeniniy teorijy, ku-
rios véliau bus panaudotos kaip edukacinis turinys tolesniam mo-
kymuisi, generavimg individualiai ir grupéje zgalinancius metodus ir
priemones.

Pirmiausia reikéty aptarti generavima individualiai. Tai vyksta in-
dividui mokantis i§ savo veiklos. Pagrindinis metodas — $ios veiklos
refleksija (Kolb, Fry,1975), kai Zmogus, analizuodamas savo veikla,
stengiasi atsakyti } Siuos klausimus: kg dariau? kaip? kodél? Jeigu sie-
kiama reflektuoti anksciau jvykusia veikla, prie$ reflektuojant, ja rei-
kia rekonstruoti (atgaminti). Tam pasitelkiami dokumentai, atsklei-
dziantys $ig veikla, liudininky pasakojimai ir pan.

Grupéje Zinios yra generuojamos atliekant bendrg veikla, i§ kurios,
taip pat vieni i§ kity mokosi visi grupés nariai. Pagrindiniai tokio
mokymosi metodai — stebéjimas (kickvienas grupés narys stebi, kai

diskutuoja kiti, ir lygia greta su jy minties vystymusi ,audzia“, plétoja
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savo mintj); dialogas (vyksta tarp dviejy nariy, dazniausiai taikomas
siekiant iSsiaidkinti neaidkumus) ir diskusija, kurios tikslas — proble-
mos sprendimas. Labai daznai mokymasis grupéje vyksta uzsibrézus
pasiekti bendrg supratima.

6) edukacing tikslg ir jo jgyvendinimo sqlygas
atitinkanti fiziné erdve ir joje esantys objektai

Edukacinés aplinkos fiziné erdvé yra ta bendrosios erdves dalis, kurioje
yra edukacinio tikslo numatyta jsisavinti informacija ir kuri, tikimasi,
yra besimokanciajam jo mokymosi aplinka. Jprasta, kad Sioje erdvéje
buty ne tik informacija, esanti knygose, bukletuose, mokymuisi rei-
kalinguose dokumentuose bei kitokioje medziagoje, bet ir jos jsisa-
vinimo priemonés (stalai, kédés, raSymo priemonés, kompiuteriai,
programos ir pan.). Butina edukacinés aplinkos salyga yra ta, kad jos
erdvéje buty wisi tie objektai, kurie yra batini, jgyvendinant uzsibrézta
edukacinj tiksla. Taciau netgi §vietimo institucijoje kuriant edukacing
aplinka negalima tikétis, kad jos erdvése bus tik i§ anksto mokymui /
mokymuisi reikalingi objektai. Paprastai  realias fizines erdves paten-
ka ir kiti, nenumatyti objektai, kurie gali: a) padéti jsisavinti informa-
cija, b) kliudyti, ¢) bati informacijos jsisavinimo atzvilgiu neutralas.
Tai priklauso ne tik nuo $iy objekty (pvz., remontuojamos mokyklos
triuks§mas, pamokos metu girdimas klaséje; netikétas pamokos svecias
ir pan.), bet ir nuo konkretaus besimokanciojo. Viena zmogy, pavyz-
dziui, gali blaskyti papildomos, su jo mokymosi tematika nesusietos
knygos ir trukdyti jo mokymuisi, kitas } tai gali nekreipti démesio, o
trecias gali ne tik susidométi papildomo mokymosi galimybe, bet ir
rasti, kaip $ia netikéta galimybe praturtinti savo patirtj, kuriai gausinti
ir yra skirtas edukacinis tikslas. Dar viena fizinés erdvés ypatybé yra
ta, kad ji gali tapti besimokanciajam sava vieta, kurig jis atpazjsta ir
jvardija kaip jam Zinoma, ir kuri padidina mokymosi motyvacija, zi-
niy karimo galimybes.
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Koks vietos (angl. place) ir erdvés (angl. space) santykis tuo atveju,
jei edukacinis tikslas ir atitinkamai edukaciné aplinka numato virtualia
informacija? Tokiu atveju salygine tampa vietos sgvoka, o erdvé turi
virtualy testinuma. Pavyzdziui, jeigu edukacinis tikslas numato mo-
kymosi partnerystéje tinklo veikla, kuri daugiausia pabrézia virtualia
komunikacija, tokiu atveju gali buti, kad kiekvienas jame dalyvaujantis
Zmogus asmenine mokymosi vieta pripaZins savo darbo prie kompiu-
terio vieta, taciau visiems tinkle dalyvaujantiems asmenims edukaciné
aplinka prasites daug toliau nuo jy darbo su kompiuteriu vietos — iki
komunikacijos tinkle virtualios erdvés. Tokiu atveju edukaciné aplinka
yra gana komplikuota, o nemazai jos objekty yra neprognozuojami.

Koks vietos ir erdvés santykis yra tuo atveju, kai i§ savo veiklos
mokosi pats Zmogus ir tai numato edukacinis tikslas? Tada edukacing
aplinkg sudaro erdvé, kuri yra §io Zmogaus darbo (ir — mokymosi)
vieta. Jeigu ir i§ savo veiklos, ir panaudodamas kitas galimybes moko-
si savivaldus besimokantysis, o edukacinis tikslas numato jo jgalini-
ma $iai veiklai, tokiu atveju jo mokymosi erdvé (ar vieta) tik i§ dalies
prognozuojama, nes jis $ig erdve gali pasirinkti.

Reikia prisiminti, kad edukaciné aplinka kaip fiziné erdvé turi ati-
tikti jai keliamus higieninius reikalavimus. Pagal F. Herzberg dviejy
veiksniy teorija, tai — higieniniai veiksniai, kuriy nepatenkinus Zmo-
gus jaucia nepasitenkinimg (Herzberg,1974). Taigi pazeidus §j reika-
lavima, besimokantysis jaus nepasitenkinima mokymosi vieta, o tai,

savo ruoztu, nedidins jo mokymosi motyvacijos.

7) edukaciniam tikslui jgyvendinti
reikalingi Zmonés ir jy kompetencija
Tai — edukatoriai, visy pirma — pedagogai ir jy darbg paremian-
tys $vietimo vadovai. Edukacinis tikslas gali numatyti ir tokig veikla,
kuriai reikia mokymosi partnerystéje tinklo. Tokiu atveju besimokan-

tieji ir tie, kurie moko, yra tie patys asmenys. Dar vienas variantas yra
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tas, kai Zmogus mokosi i§ savo paties veiklos ir butent tokia veikla
numatyta edukaciniu tikslu. Tokiu atveju besimokantysis veikia abso-
liuciai savarankiskai, jgyvendindamas §} edukacinj tiksla.

Ypatinga reikSmé turi buti skiriama vaikams ir jaunimui ugdyti,
taigi — ir pedagogams. Pastariesiems skirta ypac sudétinga misija, ku-
riai atlikti reikia ypa¢ dideles kompetencijos. Mokymosi visa gyveni-
ma koncepcijos jgyvendinimo poziariu reikalaujama tokio pedagogi-
nio meistriskumo, kuris leisty Zmogui netgi ankstyvose jo gyvenimo
stadijose (pvz., pradinéje mokykloje) tapti samoningam, gebanciam
tinkamai pasirinkti, planuoti ir jgyvendinti mokymosi veikla besi-
mokanciuoju. Tokio pedagoginio meistriskumo pagrindas — vertybés,
kuriy esmé — ,tarnavimo Zmogui supratimas susietas su atsakomybés

jam isgyvenimu® (Jovaisa, 2001, p. 105).
APIBENDRINIMAS

Profesoriaus Leono JovaiSos poziaris } ugdyma kaip j Zmogaus pil-
nutinio gyvenimo kiryba, aprapinant j saviraiskos priemonémis, lei-
dzia i§samiau, nei iki $iol, mokymosi visa gyvenima kontekste isrys-
kinti edukacinés ir mokymosi aplinkos esme bei pagristi jy santykj.
Siuolaikiné mokymosi aplinkos kategorija, susiformavusi infor-
macijos ir informatikos moksly erdvéje, greitai jgijusi konstrukty-
vistin} pobudj, edukologijos pozitriu yra isplésta ir klasifikuota } du
tipus — potencialig ir asmenin¢ mokymosi aplinka. Potenciali moky-
mosi aplinka — kiekvieno Zmogaus informaciné erdvé, sudaryta (ar
susidariusi) nekeliant ugdymo tiksly. Edukaciné aplinka — informa-
ciné erdve, supanti besimokantjjj (besimokanciuosius), kuri sudaryta
siekiant konkretaus (-¢iy) ugdymo tikslo (-y) ir aprapinta $ios in-
formacijos efektyvios komunikacijos kanalais ir priemonémis. Asme-
nin¢ mokymosi aplinkg kuria pats besimokantysis i§ edukacinés ir

potencialios mokymosi aplinkos.
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Profesoriaus Leono JovaiSos nuveikti darbai edukologijos moksle

leidZia:

* ] asmeninés mokymosi aplinkos karima zvelgti ne tik kaip }
paprasta informacijos i§ edukacinés ir potencialios mokymosi
aplinkos perémima, bet ir nagrinéti jos aktyvy perdirbimq, in-
terpretavimg, perkirimg, skleidimg. Sitaip } besimokantjjj vienu
metu tikslinga zvelgti ne tik kaip j ugdytinj, bet ir ugdytoja.
Toks poziuris praturtina savivaldaus besimokanciojo savoka.

*  Mokymosi visg gyvenima problemy sprendimo Zzvilgsniu pa-
zvelgti } Uznadzés teorija ir ja taikyti, siekiant didinti asmeni-
nés mokymosi aplinkos vertinguma problemas.

e Mokymosi vertingumo poziariu reikliau zvelgti ; edukacing ir
potencialia mokymosi aplinka bei jy santykj, pripazjstant, kad
mokymosi visa gyvenima kontekste kiekvienas zmogus turi teise
j informacija, kuri leisty jam tobuléti kaip visam subjektui. Sitaip
reikalaujama, kad buty sudaromos salygos visiems Zmonéms vi-
sapusiskai tobuléti. Tai reiskia, kad konkretus Zmogus per savo
gyvenimg turi turéti salygas buti veikiamas jvairios edukacinés
bei potencialios mokymosi aplinkos taip, kad jos jleisty jam vi-
sapusiskai tobuléti, ne tik prisitaikant prie kintamy aplinkybiy,
bet ir aktyviai jas keiciant. Tai — i8§tkis ne tik $vietimo sistemai,
bet ir visiems, atsakingiems uz konkrecios $alies gerovés karima.
Tai kelia ypatingus uzdavinius ir visiems edukatoriams, o ypa¢ —
pedagogams, kuriy kompetencija turi apimti ne tik Siuolaikines
ugdymo ir mokymosi Zinias bei gebéjimus, bet ir zarnavimo

Zmogui supratimg, susijusy su atsakomybes jam isgyvenima.
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1.3. Ugdymas mokykloje:
jvairoves diskursas

Habilituota edukologijos daktaré, VU Edukologijos
katedros profesoré. Moksliniy interesy sritys: svieti-
mo vadyba, didaktika, socialiné atskirtis. Publikavo
per 60 moksliniy straipsniy, 7 monografijas (3 is jy
su bendraautoriais), 5 metodines priemones. Moks-
lo Zurnaly ,Socialinis ugdymas” (LEU, SKI) ir ,Acta
paedagogica Vilnensia” (VU) redaktoriy kolegojos
naré; Lietuvos ir tarptautiniy moksliniy konferencijy
programy komiteto naré. Jaunimo mokykly koncep-
cijos rengimo grupés vadové, alternatyvaus ugdymo
Lietuvoje iniciatoré, Darbo grupés prie LRS Vaiko
minimalios ir vidutinés prieZigros jstatymo pakeitimo
projekto rengimo naré. Dalyvavo Lietuvos ir tarp-
tautinivose projektuose: ,Projektinio ir probleminio
mokymo(-si) taikymo edukologijos studijy baigia-
muosivose darbuose tyrimas” ir finansuoto Lietuvos
moksly tarybos, vadové; ,Alternatyvus ugdymas
Svietimo sistemoje”, vadove, ,AukStyjy mokykly iSo-
rinio vertinimo sistemos stiprinimas” grupés naré.

Vilija Targamadzée

aiko ugdymo ir ugdymosi problematika mokykloje visada buvo

kertiné, nesvarbu, kokia ugdymo filosofija ar religine metodo-
logine prieiga buvo vadovautasi ir tebesivadovaujama. Lietuvoje
mokyklos pertvarka vyko ir gal kartais tebevyksta pertvarkant ja is so-
vietiniy mety, kuriais labai aiskiai buvo suformuluoti ugdymo moky-
kloje siekiniai — ugdyti komunizmo kiréja. Suprantama, kad ugdymo
akcentas buvo ugdytinis, traktuotinas labiau kaip objektas. Vis délto
ir 8iuo laikotarpiu mokinys buvo ne tik objektas, nors ir gal ribo-
tai, bet jis turéjo saviraiskos sportinéje, meninéje, mokslinéje ir kitoje
veikloje galimybiy. Reikéty sutikti su teiginiu: ,$vietimo plétote pa-
prastai salygoja tiek vidiniai raidos veiksniai, tiek kity sociokultariniy
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gyvenimo sri¢iy interesai. Abu veiksniai lemia ir Lietuvos $vietimo
reforma.“ (Jackanas, 1993, p. 8) Turint omenyje, kad sovietiniais me-
tais buvo jsigaléjusi marksizmo—leninizmo filosofija, kuria buvo per-
smelkta ir sovietiné pedagogika, o $vietimo sistema buvo sukurta jos
tikslams jgyvendinti ir sociokultariné gyvenimo aplinka buvo siejama
su Siais tikslais, galima teigti, kad buvo sukurta ir ugdymo sistema
remiantis $ia metodologine prieiga.

Atkurus Lietuvos Nepriklausomybe, aiskiai jvardyta ugdymo me-
todologiné prieiga: ,asmens ugdymas — tai butiny salygy individo
prigimtyje gludintiems gebéjimams karybiskai reikstis, perimant ir
plétojant kultara, visuma.“ (Lietuvos §vietimo koncepcija, 1992, p. 6)
Nurodyta, kad ,,reformuoto ugdymo pagrindinis tikslas — savaranki ir
karybinga, maksimaliai jau mokykloje savo gebéjimus isskleidZianti
asmenybé“ (ten pat, p. 5). Tie siekiai turéjo buti derinami ir su §vie-
timo sistemos politika, struktariniu konstruktu, jvertinant vidinius
$vietimo plétotés veiksnius, jie turéjo atliepti ir sociokultaring aplinka.
Taciau tai ne taip paprasta, nes nebuvo pakankamai aiski ne tik $vieti-
mo sistemos struktra, bet ir sociokulturiné aplinka, jos dinamizmas
néra lengvai prognozuojamas, ypac¢ vykstant vertybiy transformacijai.

Taigi isties atsirado nemazai ugdymo neapibréztumo, nors, viena
vertus, tarsi buvo aisku, kad nubrézta pedocentristiné pozicija (tai ma-
toma Lietuvos $vietimo koncepcijoje, 1992 ir pirmajame Nepriklau-
somos Lietuvos LR $vietimo jstatyme, p. 1991), kita vertus, susidaro
jspudis, kad $ios metodologinés nuostatos ugdymo realybéje daznai
deklaruojamos, nes, kaip rodo Galimybiy studija ,,72—-14 mety moki-
niy mokymo(si) didaktinés problemos ir jy sprendimo galimybés“ (Targa-
madzé¢, Nauckinaté, Stonkuviené ir kt., 2010), dar ir beveik po dvide-
$imties mety ugdymas mokykloje néra iki galo grindziamas laisvojo
ugdymo paradigma. Reikéty sutikti su L. Jovaisos (1996, p. 4) issa-

kyta mintimi — ,ugdymas — moksliné problema, spresta Simtmeciais,
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bet iki $iol neisspresta, nes gilintasi ne tiek } ugdymo prigimtj, kiek j
filosofinius idealus ir valstybés politika. Todél galima sakyti, kad iki
siol Zzmogus ne tiek buvo ugdomas, kiek dresiruojamas $eimoje, mo-
kykloje, kariuomenéje ir darbo jstaigose. Si dresara padaré jj politikos
ir valstybés masinos jrankiu jos tikslams siekti®.

Turint omenyje, kad ugdymas — sudétingas, jvairiaaspektis reiski-
nys, Siame autorés pateikiamame tekste bus orientuojamasi j ugdymo
jvairoves, kuri reikalinga Zmogaus asmenybei skleistis, biitinybe. Siame
kontekste kyla klausimas: ar reikalinga ugdymo sistemy jvairové, sie-
kiant padéti ugdytiniui atskleisti savo prigimtines galias. Jei taip, tai
kokie turéty buti jvertinti esminiai jos parametrai. Tai ir sudaro §io
poskyrio naujumg, nes esminiai ugdymo sistemos parametrai siejant
su ugdymo sistemy jvairove dar i§ esmés nebuvo nagrinéti. Keliamas
tikslas — i$ryskinti ugdymo sistemy jvairovés butinybe ugdytinio ga-
liy sklaidai mokykloje ir atskleisti pagrindinius parametrus, reikalin-
gus jvertinti kuriant ugdymo sistema. Remiantis moksline literatara,
dokumenty analize, lyginimu ir modeliavimu, nagrinéjama teoriskai
reik§minga problema, nes kuriant ugdymo sistema dera jvertinti es-
minius jos parametrus, tai naudinga ir praktiskai, nes, juos nustacius,

galima modeliuoti ugdymo sistemas konkrecioje ugdymo realybéje.

L.JOVAISOS JZVALGOS UGDYMO JVAIROVE
AKINANCIU POZIURIU NARATYVE

Ugdymas kildinamas i§ lot. Zodzio educare. Jis, pasak L. Jovaisos (1996,
p-4), ,ryskiausiai Zymi edukologijos mokslo paskirtj — moksla, kaip i§-
vesti Zmogy } §} sudétinga pasaulj, kad jis nebuty chaotiskas iSoriniy
poveikiy darinys, o tapty kuo tobulesniu buties kariniu®. Tokia pastaba
yra sietina su S. Salkauskio, kuris pirmasis Lietuvoje pavartojo ugdymo
savoka, pateiktu ugdymo apibrézimu — ,ugdymas yra globojamasis, la-

vinamasis ir aukléjamasis veikimas, kuriuo suaugusioji karta stengiasi
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paruosti gyvenimo tikslams priauganciaja karta su prigimtiniy, kulta-
riniy ir religiniy visuomenés gérybiy pagalba“ (Salkauskis, 1992, p. 14).
S. Salkauskis aiskiai akcentuoja ugdymo metodologijoje reiksminga
triadg: prigimtines, kultirines, religines visuomenés gérybes. L. Jovai-
$ai (2007, p. 311) ugdymas ,asmenybe kuriantis Zmoniy bendravimas
saveikaujant su aplinka bei Zmonijos kultaros vertybémis. Ugdymas —
bendriausia pedagogikos kategorija, apimanti auginima, $vietima, mo-
kyma, lavinima, aukléjima, formavima. Sias ugdymo savokas sieja komp-
lementarinis rySys — jos viena kita papildo ir sukuria naujas savokas,
skiriamas aukléjamasis mokymas, lavinamasis mokymas ir lavinama-
sis aukléjimas“. Taigi L. Jovaisa nenurodo konkrecios metodologinés
prieigos, taciau dera atkreipti démesj } jo pastaba, kad ,ugdymo pro-
cesas vyksta konkrecioje istorinéje — kultarinéje situacijoje, kolektyve
arba mokytojui bendraujant, dirbant su skirtingomis asmenybémis,
naudojant ugdymo turinj, metodus ir metodologinius budus, §j pro-
cesy koreguojant, kryptingai valdant ir tobulinant® (ten pat). Tad cia
labai aiskiai yra pabréziama istoriné ir kultariné situacija ir asmenybés
skirtingumas ($ioje pateiktyje galima suprasti kaip asmenybés savitu-
mas — teksto autorés pastaba). Ir tai, be abejo, neatmeta religinés me-
todologinés prieigos ir parodo, kad galima ty metodologiniy prieigy
jvairové. Tai atsispindi ir minéto autoriaus pirmg karta 1993 m. pub-
likuotos fundamentinés knygos , Edukologijos jvadas“ trecioje dalyje
,Ugdymo mokslo kilmé ir raida“. Cia autorius raso: yugdymo mokslas
uzsimezgé tik tada, kai dar neistoriné arba priesistoriné Zmonija jgijo
tokios gyvenimo patirties, kurig gebéjo apibendrinti ir teorizuoti. Tyri-
nétojai nurodo, kad pirmykstis ugdymas nebuvo vien fizinio vystymosi
prieziara, nesgmoninga vaiko asimiliacija praktinéje veikloje, bet ir tam
tikri teoriniai pamokymai, kurie ypa¢ praversdavo giminés paprociy, re-
ligijos reikalavimy perpratimui.“ (Jovaisa, 1996, p. 15) Ten pat autorius
pazymi, kad ,rastijos atsiradimas jgalino fiksuoti tuos apibendrintus
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pamokymus (pavyzdziui, Hamurabio jstatymai, kuriuose nurodoma,
kaip mokytis). Senieji indy $ventaras¢iai, Konfucijaus rastai ir Budos
pamokymai jau laikytini tam tikra ugdymo teorija“.

Ryskéja, kad jau seniai yra skirtingos ugdymo metodologijos.
L. Jovaisa (1996, p. 15-16) teigia: ,galima sakyti, kad ugdymo teorijy
kilmés saknys gladi senosiose religijose, religinéje filosofijoje, glau-
dziai susijusioje su gyvenimo filosofija. Gyvenimo prasmé, tikslai ir
uzdaviniai, gyvenimo budas, darbas ir Zmoniy santykiai su artimuoju
ir tolimuoju kosmosu — svarbiausios filosofinés problemos.“ Loginé
minties tasa buty L. JovaiSos (1996, p. 16-37) pateikiama pedagogi-
kos raidos aptartis, orientuojantis } mokslines ugdymo teorijas. Pasak
autoriaus, pirmyjy pedagogikos teorijy atsiradimas Europoje datuo-
jamas VI-IV a. prie§ muasy era. Tiksliau, seniausios Zinios pasieké apie
antikinés Graikijos ugdymo sistemas ir jy pagrindinius karéjus (Aris-
totelj, Platong, Sokrata). Sios ugdymo sistemos susijusios su harmo-
ningos asmenybés ugdymo siekiu. Véliau §ias idéjas perémé roménai.
Viduramziais ugdymo sistema sietina su krik$¢ioniy baznycios Zmo-
gaus ugdymu Dievo karalystei. XIII a. Tomas Akvinietis, sekdamas
Aristoteliu, sukaré bendrg teologing ugdymo sistema. Renesanse vél
pokyciai — atgaivinama Antikos humanistiné mintis ir pan.

Kaip Zinoma, 1632 m. pasirodo ¢eky pedagogo J. A. Komenskio
knyga ,Magna didactika®. Joje pateikiami angly filosofo Fr. Bekono
sensualizmu ir kriks¢ioniskuoju apreiskimo mokslu grindziami mo-
kymo ir aukléjimo désniai bei taisyklés. Paskui — pedagoginés min-
ties plétoté (J. A. Komenskis $io termino dar nevartojo). Tac¢iau jau ir
trumpa pedagoginés minties raidos pateiktis rodo, kad bent jau Euro-
poje ji sietina su ugdymo jvairove ir vienaip ar kitaip su kriks¢ionybe.

L.Jovaisa (1996, p. 23-37) pazymi, kad XIX a. pabaigoje — XX a.
pradzioje ugdymo mokslas ganétinai i$sisakojo, ir jis pateikia tris po-
ziarius: filosofin}, psichologinj ir religinj. Kiekviena poziarj dar su-

skirsto j Sakas.
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Apibudindamas XX a. filosofinés krypties pedagogikg teigia, kad
»skirtingos filosofinés metodologijos davé pradziag naujoms ugdymo
$akoms* (Jovaisa, 1996, p.3). Taip pat ¢ia nurodomos kelios naujos
ugdymo sakos: neotomistiné, nepozityvistiné, pragmatiné, sociologiné
(socialing), egzistencing, kultaros, tarybiné (sovietiné) pedagogikos.

XX a. psichologinés krypties pedagogikos pateiktyje teigiama, kad
$ios kryptys vystési remdamosi psichologija ir ,,perémé humanistines
idéjas i§ Z. Z. Ruso, J. ]. Pestalocio linijos veikaly ir naujausius bio-
logijos — psichologijos laiméjimus. Susikaré nevienalyté psichologiné
pedagogika“ (Jovaisa, 1996, p.28). Cia pateikiamos kelios kryptys:
biopsichiné, naujosios mokyklos, veiksmo, eksperimentiné, asmeny-
bés, Siuolaikinés humanistingés, psichoanalitinés pedagogikos.

XX a. religinés krypties pedagogikoje pazymima, kad yra daug kryp-
¢iy, nes tai sietina su teologija ir filosofija skirtingy religijy ir, be abejo,
jy kitas pedagogikos turinys. Cia pateikiami kai kurie autoriai, susije
su $ia kryptimi, ir rasoma: ,XX a. pirmoje puséje lietuviy religiné —
pedagoginé mintis rémési kriks¢ioniskosios, ypa¢ neotomizmo filo-
sofijos tradicija — V. Solovjovo, F. V. Fersterio, Z. Mariteno darbas.
Religinis aukléjimas sietinas su tautiniu, visuomeniniu aukléjimu,
asmenybés ugdymu.“ (Jovaisa, 1996, p. 36) Atkreiptinas démesys }
L.Jovaisos (1996, p.37) pastaba, kad ,religinés pedagogikos, kaip
savarankisko mokslo, plétotei reik§mingiausi yra Stasio Salkauskio
darbai. Orientuodamasis j krik$¢ioniskaj; Zmogaus ideala, jis sukuria
pilnuting ugdymo sistema, grindZziama Zmogaus prigimties, kulta-
ros ir religijos filosofijy sinteze. Jo ,pilnutinio ugdymo® teorija néra
vien religinio aukléjimo mokslas, bet apima visus religingo Zmogaus
ugdymo aspektus: fizin}, protinj lavinima, dorovinj ir estetinj auk-
l¢jima, susieta su religiniu aukléjimu®. Si L.JovaiSos pastaba apie
St. Salkauskio pateiktg pilnutinio ugdymo teorija suponuoja mintj

apie musy pedagogikos fundamentalumo ir inovatyvumo sinergijos
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atrastj. Ji yra jvairiuose Lietuvos mokslininky darbuose, pvz., ]. Vaba-
lo-Gudaicio, J. Lauziko, L. Jovaisos, J. Vaitkeviciaus ir kt. Sio lobyno
fundamentalesnés studijos galbut paakinty ieskoti savosios ugdymo
sistemos, tarpstanc¢ios muasy kultaroje ir orientuotos } musy tautos
siekius, neatmetant ir globaliy poky¢iy jvertinimo ir gal net jy siner-

gizavimo su musy kultiros pamatiniais dalykais.

KITY STUOLAIKINIU AUTORIYU POZIURIS
] UGDYMO JVAIROVE

L. Jovaisos XX a. ugdymo mokslo krypciy pristatymas dar kartg pa-
rodo, kad yra skirtingos ugdymo metodologinés prieigos, kurios ne-
isvengiamai suponuoja jo jvairovés butinumg. Tai rodo ir Lietuvos
pedagogine visuomene pasiekiantys verstiniai darbai, kurie yra inici-
juojami Lietuvos Respublikos $vietimo ir mokslo ministerijos ar jai
pavaldziy institucijy. Pavyzdziui, 2011 m. isleistos E. Schefelbaino ir
N. F. McGinno knygos ,Mokomés ugdyti: sitilymai Lotyny Ameri-
kos $vietimui pertvarkyti“ jvadinéje dalyje pateikiami samprotavimai:
kas yra $vietimas? Rasoma: ,kadangi gyvenime $vietimas mums labai
svarbus, visi manome, kad Zinome, kas tai yra. Nenuostabu, kad sagvoka
»Svietimas“ daugeliui Zmoniy reiskia vis ka nors kita. V a. prie§ masy era
indy filosofai $vietimg apibrézé kaip siekj jprasminti savo likima, arba
Dharma, linksmai sutinkant gyvenimo netikétumus. Prie Konfucijaus
kinai j $vietimg Ziaréjo kaip } visuomenés valdymo priemone, o Lao-
dzi akcentavo buatinuma siekti asmeninés i$minties ir vidinio grozio.
(Schefelbainas, McGinnas, 2011, p. 4) Pateikdami jvairius samprotavi-
mus apie §vietimg (kai kur, matyt, vertime turéty buti vartojama sgvoka
ugdymas — aut. past.), jie isryskina tris pozitrius j $vietimo paskirtj:
1) $vietimas kaip socializacija;
2) svietimas kaip individualiy galiy suteikimas;

3) $vietimas kaip asmens i$silaisvinimas.
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Trumpai apie kiekvieng i3 jy remiantis autoriy tekstu.

Remiantis pirmuoju poziariu pabréziama socializuojanti ir akul-
taraciné $vietimo funkcija. ,Individai formuojami pagal visuomenés
reikalavimus, suteikiant jiems tokiy Ziniy, skiepijant tokias vertybes
ir elgsenos modelius, kurie leisty jiems gyventi laimingg gyvenima®
(Schefelbainas, McGinnas, 2011, p. 16). Siekis — parengti visuomenei
pilie¢ius, kurie gebéty gyventi toje visuomenéje ir prisidéty prie jos ka-
rimo, nes visuomenés nesékmiy priezastis yra nepasirenge gyventi vi-
suomenéje Zmonés. Toks pozitris inspiruoja Ziniy ir jgudziy pateikimo
ir perdavimo Zmonéms reik§mingumg. Tai bankinis ugdymas, kai ,,do-
minuoja instruktavimu vadinamas mokymo metodas, kurj taikydamas
mokytojas tiesiog perteikia arba perduoda Zinias ir vertybes mokiniui®
(ten pat).

Pagal antrajj poziur} Zmonés yra genetiskai uzprogramuoti moky-
tis, sickdami maksimaliai padidinti savo nory ir poreikiy patenkinima.
Kadangi visuomeninés struktaros yra primestos, tai jos néra parankios
nataraliam Zmogaus augimo modeliui ir sukelia destruktyvia elgsena.
Atsiranda dél asmens laisviy apribojimo visuomenés nesékmés. Tad
»geriausias $vietimas yra tas, kuris atitinka unikalius jgimtus kiekvie-
no asmens gebéjimus ir troskimus ir kuriuo stengiamasi palengvin-
ti asmens ar grupés, kuriai jis priklauso, tobuléjima“ (ten pat). Todél
$vietima reikia derinti prie vaiko raidos, tuo tikslu ieskant nataralios
zmogaus raidos désniy, orientuojantis } individo interesus, o ne j tai, ka
visuomené laiko svarbiu dalyku.

Treciasis poziuris j $vietima akcentuoja, kad tiek vyrai, tiek mote-
rys save realizuoja ir formuoja, jgyvendindami savo paciy sprendimus,
nes jie néra tik gamtos ar visuomenés produktai (gamta ir visuome-
né yra ganétinai abstraké&ios sgvokos). ,Svietimo tikslas — skatinti sig
realizacija, jei batina — nukreipiant ir kontroliuojant gamta, jei buti-

na — pakeiGiant visuomeng* (ten pat, p.17). Sis procesas turi vykti ir
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bendruomenése, ir individualiai. Mokiniai turi apmastyti savo patirtj,
o ne jtikéti tuo, ka jiems sako kiti. Taip pat ¢ia nurodoma, kad ,,visuo-
menés problemos atsiranda tada, kai per daug pabréziame arba visuo-
menés, arba individy poreikius. Svietimas, kuris islaisvina — tai Ziniy ir
vertybiy karimo procesas“ (ten pat).

Trijy poziuriy j §vietimg E. Schefelbaino, N. F. McGinno (2011)
pateiktis ir jy aptartis taip pat parodo skirtingas metodologines priei-
gas, i§ryskinant §vietimo (sprendziant i§ turinio ir konteksto, autorés
nuomone, ugdymo) paskirtj ir poziarj j ugdytinj.

Metodologiniy prieigy skirtinguma galime rasti ir kituose Lie-
tuvos Respublikos $vietimo ir mokslo ministerijos pristatomuose
G. Petty rasytiniuose $altiniuose ir seminaruose apibudinant jo idéjas
apie mokymasi. G. Petty (2007, p. 10-31) nurodo, kad yra trys mo-
kymai apie mokymasi, kurie remiasi skirtingomis psichologinémis
mokyklomis — kognityvistine, humanistine ir socialine.

Pasak autoriaus, kognityvistinés mokyklos esmé yra ta, kad moki-
niai patys turi sau kurti prasmes. Tai neturi buti ,kalimas“ (pavirsinis
mokymasis), o besimokanciojo supratimas (giluminis mokymasis).
Tuo tikslu besimokanciajam naujy Ziniy sluoksnis turi bati klojamas
ir paklotas ant turimy Ziniy.

Mokiniai patys kuria prasmes naujai informacijai, tai sujungdami
su turimomis Ziniomis. Taip atsiranda turimy Ziniy ir naujos infor-
macijos rysys. Toks mokymasis reikalauja ir aktyvios mokinio veiklos,
patiems reikia formuluoti klausimus, ieskoti jy sprendimo galimybiy.
Tai reik§minga naujiems dalykams suvokti ir juos praktiskai pritaikyti.

Kita pateikiama humanistiné mokykla. Joje akcentuojamas mo-
kiniy emociniy poreikiy patenkinimas. Mokykloje esanti baimé su-
klysti akina mokinj prisitaikyti ugdymo procese, o ne skleistis. Hu-
manistinés psichologijos atstovy nuomone, jausmai ir asmenybés au-

gimas yra didelis. ,Humanistai jsitiking, kad visuomené, mokyklos ir
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universitetai turi patenkinti kiekvieno besimokanciojo poreikius, o ne
atvirksciai. Mokiniui turi bati sudarytos galimybés uzsiimti tuo, kas
jam jdomiausia ir geriausiai sekasi, tuomet jis galés nevarzomai tobu-
léti savo pasirinkta kryptimi ir daugiau i8sivystys* (Petty, 2007, p. 25).
Tad sudaryti galimybes mokinio prigimtiniy galiy sklaidai, tenkinant
jo poreikius, yra aiski humanistinés mokyklos nuostata.

Dar viena pristatoma mokykla — biheviorizmas. Ji pabrézia paska-
tas ir motyvacija. PaZzymimas ir tinkamo elgesio pastiprinimas. Sie-
kiama, kad individas skatinamas ta elgesj kartoty ir tam jis yra moty-
vuojamas. Todél mokinius uzZ mokymasi reikia paskatinti (Zmogus uz
savo veiksmus tikisi apdovanojimo, pagyrimo, kurj reikia skirti kuo
grei¢iau po tinkamo poelgio. Bihevioristy teigimu, mokymasis vyksta
laipsniskai, dera pakartoti ta patj tikslo siekiui naudojama metoda,
nes tai padeda grei¢iau iSmokti. Be to, reikia skatinti mokinj ieskoti
sekmeés ir jam padéti §iame siekyje, j; skatinti uz mokymasi, uzduociy
atlikima, nes kai nesékmés nuolatinés, jis gali apskritai nebesistengti.
Taip pat nurodoma, kad, mokiniui mokantis naujus dalykus, reikia
pasinaudoti jy seniai iSmoktais dalykais. Manoma, kad geriausiai
atsimenama, kai kartojami dalykai, kuriy buvo mokomasi (ten pat,
p. 24-25).

Sie pateikti skirtingo poziario j §vietima, mokymasi pavyzdziai
dar karta patvirtina ugdymo mokslo profesionalams trivialy dalyka,
kad yra jvairios ugdymo mokslo metodologinés prieigos, kurios turi
esming jtaka ugdymo vertybiniam pagrindui, ugdymo proceso vyks-
mui, ugdymo subjektams bendradarbiauti, ugdymo turiniui, formoms,
metodams ir pan. Tai sietina su ugdymo jvairove. Ji yra objektyviai eg-
zistuojanti duotybé ir i jos reikia atsirinkti tai, kas yra tinkama butent
tai visuomenei ar jos grupei. Gana daznai tuo tikslu pamatiniai dalykai
derinami su inovacijomis, siekiant gauti sinerginj efekt. Sis aspektas
yra ganétinai svarbus, nes kiekviena ugdymo realybé susijusi su kulta-

ra. Ja kaip fenomeng dera jvertinti, nes kiekviena kultara turi etninés
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Akumuliacijos
laukas (jsisavin-
tos pagal savajj
kultiros modelj
naujoves)

Pakaity laukas
(dar nejsisavintos
jtakos, svetimos ir
$AVOs Naujoves)

Etninés
kultiiros
branduol
Ny

1 PAV. Ritmingas natiralus etninis kultiros tapsmas (Luksiené, 2000, p. 31)

Diachronija

(rysiai su tradicija)
Sinchronija (rysiai
su dabartimi)

Bisimas kitos
kartos kulttros
branduolys

kultiros branduoly, jis saveikauja su akumuliacijos lauku, kuris sietinas
su perimtomis pagal savajj kultiros modelj naujovémis (Zr. 1 pav.).

Todél, kuriant ugdymo sistemas, jy ieskant ir jas diegiant, ne-
iSvengiamai reikia jvertinti etninés kultiros branduol} ir jo saveika
su pakaity lauku, akumuliaciniu lauku, busimu kitos kartos kulta-
ros branduoliu, ypa¢ akcentuojant sinchronijg (rysius su dabartimi),
diachronija (rysius su tradicija) ir kitus jvairius aspektus (vertybinius,
kaitos, siekius, lukes¢ius ir pan.). Ugdymo sistemos projektavimas ir
jgyvendinimas yra sudétingas procesas, ypac jj vertinant vertybiniu
poziuriu tikslo — rezultato paradigmoje. Bet kuriuo atveju negalima
ignoruoti musy kultaros savitumy, nes ugdymo sistema gali nederé-
ti su kultiroje uzkoduotomis tautinémis vertybémis ir / ar bati nu-
kreipta ] jy netekt} ir tautinés savasties griovima. Jvertinant globalius
pokycius ir neiSvengiama jy poveikj, dera kuriant ugdymo sistemas
ieskoti globalumo ir lokalumo dermés.

Issakytas sios dalies mintis galima apibendrinti taip:

Ugdymo mokslo raidoje buvo sukurtos jvairios ugdymo mokslo

teorijos ir ugdymo sistemos, budingos vienam ar kitam laikmediui.
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Kiekvienoje epochoje galima rasti viena ar kelias dominuojancias sis-
temas, bet visada buvo jy jvairové. XX a. taip pat budinga, kad néra
vienos dominuojancios ugdymo teorijos ir / ar ugdymo sistemos, egzis-
tuoja jy jvairove. Galimas jy taikus sambuvis, jei tai atlieps tam tikros
visuomenés ir / ar jy grupiy poreikius, interesus, galima priespriesa, bet
metodologiniu pozitriu i§ esmés jos kitokios ir daznai kitos savo pama-
tiniais vertybiniais aspektais, ugdymo siekiais ir pan., todél jy studijos
ir modeliavimas tinkamumo darniam visuomenés vystymuisi tam tikra
kryptimi pozitriu yra ganétinai svarbus ir daznai lemiamas veiksnys.

Ugdymas susijgs su jvairiomis metodologinémis prieigomis, ku-
rios ir suponuoja pamatinj jo dalyka — ugdomasias vertybes ir turi
didelg jtaka formuluojant ugdymo tikslus, jy jgyvendinimo priemo-
niy paieskai ir / ar juos kuriant. Tai buty ugdymo turinys, metodai,
formos, kontekstas (placiau Targamadzé, 2010).

Ugdymas vyksta tam tikroje realybéje — visuomenéje, kuri anaip-
tol néra vienalyté, tam tikroje institucijoje, formuluojami tam tikri
ugdymo siekiai, standartai ir kt. ,Ugdymo tikrové, t. y. pedagoginiy ir
edukologiniy tyrimy objektas, néra vientisas j priekj einantis vyksmas
(procesas). Jis yra baigtiniy ugdomyjy individa tobulinanciy jvykiy
visetas“ (Jovaisa, 1996, p.49). Taigi ugdymo tikrové yra ganétinai
jvairi — ji jvairiaaspekté, daugiaplané. Tad, turint omeny, kad ,Zmo-
gus gimsta atsineSdamas savo didybés galias — jgymius. Juose gladi
veikimo galiy uzuomazgos, kurios jam leidzia kurti ir valdyti pasaulj“
(Jovaisa, 2009, p. 11) ir kiekvieno i$ jy tos uZuomazgos savitos, nea-
bejotinai kyla mintis dél ugdymo sistemos(sistemy) paieskos.

Ne kartg straipsnio autoré ras¢, kad ,jvairas mokslininkai (Bes-
palko,1997; Juceviciené,1989; Kagan, Sy¢enkov, 1987; Okon, 1987 ir
kiti), tyre pedagogine sistema, nurodo saveikaujancius struktirinius
elementus® (placiau Targamadzé, 1999, p. 19-20). Kiekvienas moks-

lininkas savitai sudeda akcentus, bet i§ esmés isskiriama ugdymo
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Ugdymo
tikslas

1

Pedagogas

A
\

3

Ugdymo
principai,
metodai,
priemonés

5

Ugdymo

A

turinys

4

2 PAV. Tiesiogiai edukacinj stimuliavimg lemianciy ugdymo procese veiksniy
schema: 1 —ugdymo tikslas, 2 — mokinys, 3 — pedagogas, 4 — ugdymo turinys,
5 —ugdymo principai, metodai, priemonés, 6 — pedagogo ir mokiniy bendravi-
mas keiiantis informacija (Targamadzé¢, 1999, p. 31)

tikslas, mokinys, pedagogas, ugdymo turinys, ugdymo principai, me-
todai, priemonés, pedagogy ir mokiniy bendravimas kei¢iantis infor-
macija. Tai vaizduojama 2 paveiksle.

Kuriant §ig schemg didele jtaka turéjo autorés isstudijuoti L. Jo-
vaiSos moksliniai darbai (Targamadzé¢, 1999). Ja patvirtina ir tolesni
profesoriaus darbai (ypa¢ 2009 m. isleista knyga ,Gyvenimo sékmés
ugdymas®), kur minéti elementai atsispindi vienu ar kitu aspektu. Tik
nuodugnesné L. JovaiSos darby analizé parodé, kad $ioje schemoje
turéty buti labiau pabréziami dar du reikSmingi dalykai: procesas ir
kontekstas. Tiesa, jie autorés aptariami, bet nepateikti vizualiai. O jie

yra svarbis, nes, pasak L. Jovaisos (2007, p. 312), ,visy edukologiniy
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klausimy sprendimas negali buti unifikuojamas: kiekviena tauta turi
i§saugoti savo unikalumg nedarydama Zalos kity tauty savitumui, bet
ieskodama bendry sprendimy visy tauty dvasiniam klestéjimui. Si
mintis, i$sakyta profesoriaus parengtame ,Enciklopediniame edu-
kologijos Zodyne“ (2007), aiskiai parodo ir konteksto, ir proceso
reik§minguma. Pastarasis ypa¢ aiskiai nusakomas, aiskinant ugdymo
dalyviy sampraty. Ugdymo dalyviai — ,ugdymo veikéjy (ugdytojy) ir
ugdytiniy visuma. Si sagvoka apima visus asmenis, tiesiogiai dalyvau-
jancius mokymo ir aukléjimo procese” (ten pat, p. 312).

Atkreiptinas démesys ir } tai, kad i§ esmés visuose L. JovaiSos
darbuose galima rasti, kad ugdymo centre yra ugdytinis, o ugdymo
turinys, formos, metodai ir pan. yra tik priemonés ugdymo tikslams
pasiekti. Tai visiskai atitinka pagrinding laisvojo ugdymo paradigmos
nuostata, dar kartais vadinama mokymosi paradigma. Galima teigti,
kad profesorius nuosekliai ragina savo darbais orientuotis j pedocen-
tristing pozicija, savo darbus grjsti ja atitinkanciomis vertybémis.

VIETOJ ISVADU

Ugdymo mokslas Nepriklausomoje Lietuvoje dar nepakankamai plé-
tojosi fundamentalumo ir inovatyvumo dermés linkme. Turint ome-
nyje, kad Lietuva tebesivaduoja i§ totalitariniy gniauzty, kuriuose
buvo apie puss§imt; mety, daznai nejvertinama adekvaciai Svietimo
politikos pozitriu situacija — ,Lietuvai tapus nepriklausoma valstybe,
o po to Europos Sajungos nare Lietuvos $vietimo politika patenka }
gana sudétings situacija, neatsiejama nuo kompromisiniy sprendimy.
Viena vertus, neisvengiama Lietuvos $vietimo politiky orientacija }
ES svietimo politika. Kita vertus, tokia orientacija spraudzia j riboty,
derinamy prie ES politikos, sprendimy rémus, todél reikalauja itin
subtiliy jzvalgy tinkamai, sumaniai ir savo $aliai naudingai projektuo-
ti tuos sprendimus esamoje Lietuvos situacijoje (Lietuvos §vietimo
transformacijos, 2009, p. 4).
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Neabejotina, kad Lietuvoje vyko akivaizdis pozityvus ir §vietimo
politikos planavimo, ir jos jgyvendinimo poky¢iai. Svietimo politikos
sektoriuje yra Zidiniy, kuriy pasiekimai negincijami, o jy geroji patir-
tis galéty buti analizuojama ir modeliuojama valstybés mastu.

Taciau svarbu iSryskinti ir aptarti $vietimo politikos trakumus ir
akivaizdzias problemas, kurios 20 mety perspektyvoje isryskéjo ne
tik kaip atsitiktinumai, bet ir kaip désningumai, kai mazai démesio
skiriama arba visai jo neskiriama tokiems fundamentaliems ugdymo
mokslo klausimams: ugdymo vertybiy identifikavimas, ugdymo poli-
tikos formavimas, ugdymo sistemos kaip instrumento pagal vieng ar
kita metodologing prieiga karimas. Labai daznai bendrojo ugdymo
mokyklai pateikiamos mokymo profiliavimo, individualizavimo ar
kitos idéjos, neapsvarscius jy mokinio ugdymo ir remiantis ugdymosi
tikslo — pasékmés paradigma. Taip pat kartais mokykloje susitelkia-
ma j dalykus, reik§mingus vidiniam ar i$oriniam auditui (jsivertinti
ir jvertinti), jos jvaizdziui formuoti, neprojektuojant galimy pokyciy
mokykloje visuminiu ugdymo realybés lygmeniu, daznai pametant
netgi ugdymo viseta ar net ugdymo dalyvius ir pan.

Ugdymas ir ugdymasis mokykloje yra esminis dalykas, visa kita
traktuotina kaip svarbios ugdymo salygoms susikurti prielaidos, ku-
rios neturéty buti sureik§mintos, nustumiant ugdyma j paribj ar net j
uzribj. Pamatinis ugdymo dalykas yra vertybés, kurios tiesiogiai susi-
jusios su metodologine ugdymo prieiga, tautos kulttra. Tai turi jtakos
ugdymo tikslams, kurie turi bati formuluojami autentiskoje ugdymo
veikéjy saveikoje. Jiems jgyvendinti kuriama ugdymo sistema, susi-
dedanti i§ esminiy parametry: tiksly, ugdymo veikéjy, turinio, meto-
dy, formy. Si sistema turi bati adekvati ugdymo tikslams, turiniui ir
kontekstui ir traktuotina kaip konstruktas ugdymo tiksly siekiui, ne-
pamir$tant, kad Zmogaus ugdymui ir ugdymuisi badingi ir imanen-

tiniai désningumai, kuriy ignoravimas gali tapti ugdymo klaida, kuri,
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pasak L. Jovaisos (2007, p. 312), yra ,pedagoginis poveikis, stabdantis
ugdytinio pazangy vystymasi arba skatinantis neigiama asmenybés
kitima“.
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1.4.Holistinis ugdymas kaip
ugdymo tiksly korimo prieiga

Vilniaus universiteto Filosofijos fakulteto Edukolo-
gijos katedros doktoranté. Vilniaus pedagoginiame
universitete baigusi istorijos bakalauro studijas, jgijo
pedagogo kvalifikacijg. Magistro studijas pasirinku-
si Vilniaus universitete, jgijo edukologijos magistro
laipsnj ir $vietimo vadybos kvalifikacijq. Siuo metu
studijuoja Vilniaus universiteto edukologijos dokto-
rantdroje. Pagrindiné tyrimy sritis — ugdymo turinio
teorija, taip pat kaita ir politika. Vilniaus universitete
bakalaurams désto ,,Ugdymo pagrindus”, ,Pedago-

- gine sistemq ir jos projektavimq”, yra atsakinga uz
Saroné Nagrockaité pedagogikos studijy studenty praktikos supervizijas.

D abarties edukologijos mokslo problema yra priestaravimas tarp
universalios ir reliatyvios tiesos. Tai aktualu ne tik $vietimui, bet
ir kitoms mokslo disciplinoms. Reliatyvumas eina greta su pliuraliz-
mu, kuris sudaro pagrinda formuotis mokslo neapibréztumui. O visa
tai skatina susiformuoti ugdymo mokslo fragmentiskumg ir priesta-
ringuma, su kuriuo nuolat susiduria asmuo, visuomené ar jos kuria-
mos institucijos. Todél vis sudétingiau yra uztikrinti idéjy, strategijy
ar koncepcijy, kurianciy visuomenés gerove, jgyvendinimag.

Kaip atsvara minétoms problemoms yra keliamos diskusijos apie
ugdymo vienovés, darnos, universalumo principus. Dazniausiai apie
tai kalbama gvildenant darnaus vystymosi (angl. sustainable develop-
ment), ugdymo integralumo ir netradicinio ugdymo temas. Lietuvoje
taip pat intensyviai diskutuojama $iomis temomis ir analizuojami jy
lgyvendinimo budai, taciau vis dazniau pasigirsta kritiniy svarstymy,
ar $ioms idéjoms jgyvendinti pakanka teorinio-filosofinio pagrindo.
Kaip pavyzd; pasitelkime darnaus vystymosi idéja.
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XX a. pabaigoje §i idéja tapo vienu i§ politinés darbotvarkés pri-
oritety, tiesiogiai palietusiy $vietimo sritj. Tarptautiniu lygmeniu
darnaus vystymosi strategijos gairés (Deklaracija ir Darbotvarké
XXI amziuje) buvo patvirtintos 1992 m. Rio de Zeneire, o jas jgyven-
dinti jsipareigojo 180 pasaulio valstybiy. Sioje strategijoje $vietimas
atsakingas uz holistinio mastymo ir jrankiy (gebéjimy, jgudziy, ver-
tybiniy nuostaty), reikalingy poky¢iams inicijuoti ir atsakingai veikti
pasaulyje, ugdyma (Galkuté, 2005).

Lietuvoje darnaus vystymosi idéja i§ pradziy buvo integruota }
atskiry mokymo dalyky Bendrasias programas (2002, 2003), o véliau
buvo parengtos Integruoty programy gairés (2006) su darnaus vys-
tymosi programa. Po mety (2007) patvirtinta Nacionaliné darnaus
vystymosi §vietimo 2007-2015 mety programa, kurioje skelbiamos
isvados, kad dél kvalifikuoty specialisty, metodinés medziagos, rezul-
taty stebésenos ir jvertinimo mechanizmo triakumo darnaus vysty-
mosi programa funkcionuoja ne visai visais §vietimo lygmenimis.

Remiantis $iomis i$vadomis ir grjztant prie minties apie $vie-
timo neapibréztuma, kyla klausimas, kokios yra $ios problemos
priezastys? Filosofé ]. Baranova sialo atsigrezti | filosofija. Ji kelia
klausima, ar egzistuoja filosofinés prielaidos, padedancios jgyven-
dinti darnaus vystymosi idéja Lietuvoje. Pristatydama R. Dekarto,
I. Kanto, G. Hegelio mintis apie Zmogaus ir gamtos sgveika, filosofé
nurodo dualistines jy nuostatas, kurios turéjo jtakos moderniosios
Vakary visuomenés vystymuisi: ,takoskyra tarp gamtos ir samonés,
kano ir sielos perémé visa Vakary modernybés ugdymo filosofija. Ja
pagrjstas ir Lietuvoje vyraujantis filosofinis akademinis diskursas.“
(2011, p. 50) Vengiant dualizmo ir antropocentrizmo, Lietuvos §vie-
téjams sialoma teorinio pagrindimo darnaus vystymosi idéjai iesko-
ti A. Sliogerio, A. Lingio, C. Kalendos darbuose. Ta&iau kyla kitas

klausimas, ar Lietuvoje pakankamas edukologinis pagrindimas $iai
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idéjai plétotis, atsizvelgiant } viena i§ pagrindiniy principy — darnia
asmens ir aplinkos sgveika, kuri grindZiama visuminiu (holistiniu) ir
integraliu ugdymu. Nuo to priklauso paties ugdymo turinio organi-
zavimas ir jgyvendinimas.

Ugdymo moksle teorinio pagrindimo minétiems svarstymams
galima rasti holistinéje ugdymo paradigmoje, kurios idéjy sklaida pa-
saulyje sustipréjo praéjusio amziaus septintuoju astuntuoju desimt-
meciais. Ligi $iol Sios idéjos dazniausiai pristatomos kaip ugdymo
alternatyva. Galima rasti darby, kuriuose minima, kad $i paradigma
siejama su ankstesnés kartos jvairiy ugdymo teoriniy mokykly atsto-
vais, pasisakiusiais prie§ tradicines arba visuomenéje nusistovéjusias
ugdymo idéjas. Siame darbe trumpai pristatomi holistinés ugdymo
paradigmos pagrindiniai principai, remiantis Zinomais jos teoretikais:
Yoshiharu Nakagawa (2000), kuris tiria Ryty ir Vakary kultary bei
filosofijy sasajas holistinio ugdymo paradigmoje; Ron Miller (2006)
analizuoja holistinio ugdymo perspektyva bei svarba amerikie¢iy kul-
turoje ir §vietimo sistemoje; Scott H. Forbes (2003), kaip ir Ramon
Gallegos Nava (2001), gilinasi j pamatines holistinio ugdymo idéjas
ir jy kilme.

Lietuvoje holistinés ugdymo paradigmos sasajy galima rasti pro-
fesoriaus L. JovaiSos (1991, 1996, 1997, 1998, 2001, 2002) ugdymo
teorijose. Tai galima jzvelgti ne tik jo paties darbuose, bet ir kity ty-
réjy straipsniuose (Aramaviciuté, MartiSauskiené, 2010; Tijunélieng,
2005, 2010; Paulauskas, 2010), analizuojanciuose profesoriaus idéjas
aukléjimo mokslo, asmenybés koncepcijos, Zmogaus buties ir ugdy-
mo perspektyvoje. Siame poskyryje analizés objektu pasirinkta L. Jo-
vai$os integralaus ugdymo tiksly ir uzdaviniy sistema, kaip viena i§
galimy metodologiniy gairiy ugdymo tikslams formuoti, atitinkan-
¢iy darnaus vystymosi koncepcija ir holisting ugdymo paradigma.

To siekiant svarbu i§ryskinti holistinio ugdymo principus, slypincius
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L. Jovai$os integralaus ugdymo tiksly sistemoje. Siuo tikslu aptaria-
mos holistinio ugdymo pagrindinés dimensijos ir L. JovaiSos integra-
laus ugdymo tiksly sistema bei jos sudarymo principai.

HOLISTINIO UGDYMO DIMENSIJOS

Kaip pazymi japony kilmés ugdymo filosofas Y. Nakagawa (2000),
holistiné ugdymo paradigma susiformavo kaip priespriesa mechanis-
tinei pasauléziurai, jsivyravusiai XIX a. Filosofas, remdamasis garsiu
holistinés pedagogikos teoretiku R. Miller’iu, teigia, kad mechanis-
tinei paradigmai priklausancios teorijos perémusios industrinio am-
ziaus palikima: materializma, redukcionizma, ekonominj centrizma,
diskriminacija ir valstybinius §vietimus, saugancius ,visuotinai priim-
tas“ normas (2000, p. 72). R. Miller’is pabrézia, kad ugdyma formuoja
,kultarinis supratimas apie vaiko vieta visuomenéje ir apie Zmogaus
vietag gamtoje bei kosmose“ (2006, p. 1). Todél, kritikuodamas kapi-
talistinés kultaros pasekmes dabartinei visuomenés pasauléziurai, jis
pabrézia: ,$iuolaikinéje technologinéje kultaroje Zmogus apibudina-
mas kaip ekonominis vienetas — gamintojas ir vartotojas, atliekantis
nedidel} konkrety vaidmenj didziuléje nuasmenintoje gamybos siste-
moje, kur visos sudedamosios dalys glaudziai tarpusavyje susijusios.”
(ten pat)

Tiek R. Miller’io, tiek kity teoretiky (Nakagawa, 2000; Scott
H. Forbes, 2003; Ramon Gallegos Nava, 2001) nuomone, holis-
tiniais principais gristas ugdymas gali buti atsvara kapitalistinei ir
vartotojiskai pasauléziurai, nes isreiskia pagarba gyvenimui, ekolo-
gijai, gilinamasi } Zmogaus dvasingumg ir globalig perspektyva. Pa-
grindinis holistinio ugdymo objektas yra Zmogus ir jo prigimtiniy
galiy iSskleidimas bei sujungimas su aplinka, kuri tampa Zmogaus
vidinés savasties dalimi. Tai néra visai naujos idéjos ugdymo filosofi-

jos moksle, taciau jos pasizymi teoriniu kompleksiskumu: remiamasi
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7. 7. Russeau, J. H. Pestalozzi, F. Froebel'iu, B. Alcott'u bei kitais
»naujojo ugdymo® sajudzio mastytojais, kuriy idéjos artimos huma-
nistinei ugdymo filosofijai ir netradicinio ugdymo koncepcijoms,
kurias skelbé R. Steiner, M. Montesori, D. Kishnamurti ir kt. (rem.
Miller’iu 2006; Valatkiene, 1997).

Holistinio ugdymo teoretiky nuomone, dél savo unikaliy prigim-
tiniy dovany kiekvienas Zmogus yra individualus,] jis suvokiamas kaip
mikrokosmosas. Taciau priesingai negu antropocentriné filosofija,
zmogus neiskeliamas auksciau visko, o tiesiogiai siejamas su pasauliu
ir suvokiamas kaip lygiaverté jo dalis. Tam reikalingas toks ugdymas,
kuris padéty atsiskleisti Zzmogaus individualumui ir sudaryty salygas
harmoningam asmenybés ir pasaulio vystymuisi: ,Kadangi karybiné
kosmoso dvasia yra tokia nepaprastai sudétinga ir generatyvi, tai ir
Zmogus lygiai taip pat gali laveti jvairiausiais budais, o skirtingi ug-
dymo metodai pabrézia skirtingus aspektus. “ (Miller, 2006, p. 6) Va-
dovaudamiesi $iomis nuostatomis, holistinio ugdymo teoretikai pa-
sisako, jog ugdymas turi buti grindZiamas keturiomis dimensijomis:
dvasingumu, ekologija, sociumu ir mokslu. Jos yra glaudziai susijusios
ir yra holistinés ugdymo paradigmos pagrindas.

Dwasingumas — autentiskiausia pedagoginé uzduotis, padedanti
suvokti tikraja Zmogaus prigimtj. Tai globalus visos veiklos kon-
tekstas, todél dvasingumo ugdymas suvokiamas kaip neturintis riby
(Nava, 2001, p. 46). Dvasingumo dimensija daugiausia skirta Zmo-
gaus kaip individo, autentiskos asmenybés ugdymo tikslams. Taciau
kai kurie holistinio ugdymo teoretikai patikslina, kad jie laikosi
pasaulietiskos pozicijos ir stengiasi atsiriboti nuo teologijos moks-
lo teorijy apie Zmogaus dvasinguma: ,Daugelis holistinio ugdymo
pedagogy §j $altinj [karybing Zmogaus prigimtj — S. NV.] vadina tra-
diciniais terminais — ,siela“ ir ,dvasingumu®, taciau svarbu supras-

ti, kad jie neturi omenyje jprastinio religinio dogmatizmo; aiskiai
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atskiria dvasinguma, t. y. nustatyty riby neturintj Zmogaus patiriamo
didziausio prasmingumo apibudinima, nuo dazniausiai uzdaros jsi-
tikinimy sistemos, vyraujancios organizuotose religijose. Kai kurie
holistinio ugdymo pedagogai mieliau renkasi labiau pasaulietinius
terminus, vartojamus humanistinés ir transasmeninés psichologijos
literataroje (pavyzdziui, ,aukstesnysis a§“ arba ,saviraiska“ (Miller,
2006, p.1). Nors R. Miller pabrézia holistinés paradigmos pasau-
lietiskuma, taciau, drjsciau teigti, kad holistinio ugdymo teoretiky
idéjose galima atrasti nemazai sasajy su teologijos mokslo pripazjs-
tamomis tiesomis.

Socialiné dimensija holistinéje paradigmoje skirta visuomenei
ugdyti, taikiam socialiniam gyvenimui ir visuotiniam pilietiSkumui
uztikrinti. Socialinio ugdymo uzduotis — ne technologinés ir indus-
trinés kultaros perdavimas, bet humaniskesnés visuomenés karimas,
todél svarbu ugdyti nuostatas, kurios padéty sugyventi globalioje
visuomenéje. Svarbios tos vertybés, kurios buty atsvara visuomené-
je egzistuojan¢ioms problemoms, tokioms kaip antai rasizmas, kse-
nofobija, netolerancija (Nava, 2001, p. 46). Holistinio ugdymo $ali-
ninkai dabarting visuomeneg ir jos gyvenimo normas traktuoja kaip
griaunancias Zmogaus dvasinguma ir humaniskumg. Pasisakoma, kad
dabartinis pasaulis turi siekti integracijos ir gerovés trijose srityse: su
aplinka, ekonomika ir visuomene, §i sgsaja grindziama darnaus vysty-
mosi ir bendruomeniskumo idéjomis.

Ekologiné, arba aplinkosauginé, dimensija — tai tradicinio ugdymo
apie gamta, kuris remiasi ne tik biologijos ir geografijos pamokomis,
alternatyva. IS esmés $i dimensija perteikia tas darnaus vystymosi
nuostatas, kurios susijusios su aplinkosauga, ir padeda ugdyti suvoki-
ma, pripazjstant] Zmogaus ir Zemés vienybe (ten pat, p. 45).

Moksliné dimensija suprantama kaip ,naujasis moksliskumas®, ku-

ris remiasi chaoso teorija, holografine paradigma, morfologiniy lauky
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ir kvantine teorija. Pasaulio ir jo daliy prigimties suvokimas yra grin-
dziamas nuolatine abejone, nepastovumu, globalumu ir kaita. Todél
iskeliami tokie kognityviniai gebéjimai, kurie ugdo kritinj mastyma,
problemy sprendima, pasaulio suvokima i§ nuolatinio stebéjimo. Pa-
sisakoma prie§ fragmentinj ir siaury discipliny ribose ugdoma mas-
tyma, o kaip atsvarg jam sialo mastymo tipus, kurie padéty suvokti
pasaulio ir Zmogaus visuma: holistinj, sarysinga, procesinj, tinklinj,
tiriamaj}, globalinj-lokalin}, daugiadimensinj, ilgalaikj, karybinj mas-
tyma (Nava, 2001, p. 45, 84).

Kaip teigia G. R. Nava, holistinis ugdymas gali bati tiltas } sa-
moningg (the bridge of conscious education) $vietima, kuris pabrézia
zmogaus ir pasaulio priklausomybe (ten pat, p.37). Remiantis tuo
galima ugdyti Zmogaus moraline pareiga pasauliui ir sau, kuri pa-
sireiskia atsakomybe uz savo veiksmus. Kai kurios idéjos i§ pateikty
holistinio ugdymo principy néra naujos. Galima atpazinti humaniz-
mo, netradicinio ugdymo, darnaus vystymosi teorijy aspektus, taciau
pagrindiné problema kyla, kai bandoma visa tai jgyvendinti ugdymo
realybéje. Pasigendama bendros koncepcijos, kaip sujungti ias idéjas.
L. Jovai$a, vienas i§ nedaugelio dabartiniy Lietuvos edukology, ne-
mazai démesio skiria ugdymo tiksly integralumui, siallydamas minéty

problemy sprendimo budy.

INTEGRALAUS UGDYMO TIKSLU SISTEMA IR PRINCIPAI

Ankstyvuosiuose savo darbuose L. Jovaisa (1985, 1989) daugiau dé-
mesio skyré to laikotarpio $vietimo dokumentuose pateikiamy ugdy-
mo tiksly analizei. Vélesniuose darbuose (1997, 2001, 2001b, 2002)
profesorius jau pristato integralaus ugdymo tiksly ir uzdaviniy kari-
mo sistemg (Zr. lentele), kurioje galima rasti sgsajy su holistine ug-
dymo paradigma. Jdomu, kad profesorius vengé $ias idéjas priskirti

kuriai nors moksly krypciai (filosofijai, kultirologijai, sociologijai,
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LENTELE. L. JovaiSos integralaus ugdymo tiksly ir uzdaviniy pagrindy
sistema (2002, p. 124)

Ugdymo Ugdymo Mol.(s!lmo Pra.kt.lmo Praktinio
tiksly tiksly lavinimo lavinimo ... .
. . . . aukléjimo vertybés
pagrindai | vertybés vertybés vertybés
Saviraiskos Erudicija Gebéjimai Etiketas
Zmogus | pilnatvé Profesionaly | Kompetencija Stropumas
Profesija rengimas
Tautos praeitis ir Darbas Patriotizmas
ateitis Tautiskumas
Tauta | Nacija ir pasaulis| Visuotinis Nacionalumas
Svietimas lavinimas Universalumas
Intelektualumas
. Tauty istorija Bendruome- | Visuomeniskumas
Sociumas | . . S . .
Visuomené |  Sociologija nés veikla Bendros gerovés
Pagalba kitam siekis
Konstitucija Savivalda Demokratija
Valstybé Teisé Teisingumas Pilietiskumas
alstybe Ekonomika Verslas Bendradarbiavimas
Politika Gynyba Savidrausmé
Empirinis Mokymasis, Smalsumas,
Mokslas | Zmogaus, gamtos studijos, interesas
pazinimas tyrimai atradimams
B Siuolaikinés Kano kultara Savisauga
Kultara . . . 1
Technika | technologijos | Technologijy Isradingumas
iSmanymas jvaldymas
Menas Cj:.ro.mo Karyba Estetiskumas
pazinimas
. Pasaulio Veiklumas Charakteris
Asmenybés .
vertybés supratimas,
Tiesa
Valstybiy, Partnerysté, Patikimumas
Idealijos | Santykiai | tauty, Zmoniy draugyste, Pakantumas
konvencijos | jsipareigojimai
Filosofija Maslumas I$mintis
Butis Aksiologija Taurumas Dora
Teologija Religija Tikéjimas
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psichologijai) ir sieké islaikyti ugdymo universalumo principa!. Todél
siekis $ias idéjas priskirti holistinei ugdymo paradigmai gal i§ dalies
priestarauty L. JovaiSos nuostatoms. Taciau drjs¢iau pazyméti, kad
butent Sios nuostatos sukuria prielaidas kurti integralaus ugdymo
tiksly sistemos teorija, artima holistiniams principams.

Kokios yra pagrindinés nuorodos, padedancios atpazinti galimus
holistinio ugdymo principus nagrinéjamoje L. Jovaisos ugdymo tiks-
ly teorijoje? Profesorius L. Jovai$a Zmogy ir jo prigimtiniy galiy is-
skleidima pasirenka kaip esminj ugdymo objekta, nuo kurio priklauso
tolesnis ugdymo tiksly sistemos kryptingumas. Kitas aspektas, arti-
mas holistinio ugdymo principams ir atpazjstamas pateiktoje ugdy-
mo tiksly sistemoje, — ugdymo integralumo idéja, kuri pasireiskia ho-
rizontalia ir vertikalia Zmogaus saveika su vidiniu ir i$oriniu pasauliu.
Horizontaliu lygmeniu, anot L. Jovai$os, Zmogaus savastis siejama
su jvairiomis socialinémis (Seima, bendruomene, tauta, visuomene,
zmonija) ir kulttrinémis (menu, mokslu, technologijomis) struktaro-
mis. Jos sudaro galimybe pasireiksti Zmogaus prigimtinéms galioms,
esantiomis vertikaliu lygmeniu (2001b, p. 21, 22). Kiek detaliau sie
principai analizuojami remiantis lenteléje pateiktais duomenimis.

L. Jovaisa integralaus ugdymo tiksly ir uzdaviniy sistemoje isskiria

keturis ugdymo tiksly pagrindus arba dimensijas: individo (Zmogaus),

1 Ugdymo universalumo idéja néra nauja ir apie tai yra ras¢ ankstesnés kartos
mokslininkai. Kaip pavyzdj L. Jovaisa pateikia Zinomo Lietuvos ugdymo
filosofo Stasio Salkauskio yintegralinj sintetizma” (2001b, p. 20). Ugdymo
universalumo idéja parodo ne tik ugdymo integracinius rysius, bet ir ja sie-
kiama pagrjsti pastovig ugdymo teorijos ir praktikos universalumo gali-
mybe. Tai, kas amzina, bendra, nekintama: ,ugdymo mokslas turi tyrinéti
visoms tautoms ir visais laikais tinkamo $vietimo, lavinimo ir aukléjimo
désnius.“ (1998, p. 34) Todél, pabrézdamas ugdymo universalumo idéja,
L.Jovaisa ja apibudina kaip visapusiska, visuoting ir bendra.
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sociumo, kultaros ir idealijy (metafiziné / dvasing¢). Tai atitinka ho-
rizontalyjj integralumo lygmen;j. Kiekviena kryptis turi vertybinj pa-
grinda, atsizvelgiant } Zmogaus prigimtines galias: dvasing, psiching
ir fizing. Pirmoji kryptis pavadinta ,mokslinio lavinimo*®, atsizvelgia j
psichines Zmogaus galias, antroji labiau pabrézia fizing Zmogaus pri-
gimtj, skirtg praktinei veiklai, o trecioji — dvasiné kryptis. Profesorius
ypac¢ pabrézia ugdymo prigimties svarbg, kuri sudaro ugdymo tiks-
ly karimo prielaidas. Jis teigia: ,Ugdymo mokslui svarbiausia — rasti
ugdymo prigimtj, t.y. pradin veiksnj, kuriuo grindziama bet kokia
ugdymo priemoné ar sistema.“ (2002, p. 13) Ugdymo tiksly sistemos
metodologija neatsiejama nuo L. Jovaios pristatomos ugdymo pri-
gimties teorijos, tiesiogiai susietos su Zmogumi ir integralumo prin-
cipu. Visa tai ai$kinama remiantis trimis probleminiais aspektais.

1. Pirmoji ugdymo tikslo problema — Zmogaus prigimtis. Tie-
sioginis ugdymo tikslas — sudaryti salygas jai atsiskleisti. Kaip teigia
profesorius: ,Ugdymo tikslai pirmiausiai turi bati nukreipti } indivi-
dualybés prigimtiniy galiy plétojima, po to j jos parengima prakti-
niam gyvenimui.“ (2002, p. 123) Zmogaus prigimties klausimas yra
atspirties taskas pasirenkant ugdymo tikslus, nes prigimtiniy galiy
ugdymas turi pasireiksti remiantis visomis keturiomis ugdymo tiksly
dimensijomis. Zmogaus prigimties klausimas, kaip pagrindinis ugdy-
mo orientyras, pabréZiamas ir holistinio ugdymo paradigmoje. Kaip
teigia R. Miller, svarbu ,atsigrezti j vaiko prigimtj, ypa¢ j karybiska,
gyvybinj besiskleidZiancios asmenybés $altinj“ (2006, p. 1). Svarsty-
damas apie ugdymo prigimtj, L. Jovaisa taip pat remiasi kosmologijos
ir ontologijos moksly idéjomis. Ontologinis ugdymo pagrindas, pa-
gal profesoriy, siejamas su integralaus (visybinio) Zmogaus samprata.
Mokslininkas pabrézia praktinj, informacinj ir dvasinj ugdymo po-
budj. Pirmasis padéty Zmogui buti aktyviam santykyje su savimi ir

esatimi, informacinis — suprantamas kaip priemoné, padedanti plésti
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§} santykj, o dvasinis pobudis, remdamasis teologijos, filosofijos, ak-
siologijos mokslais, suteikia minétam santykiui vertybinj pagrinda
(2002). Pirmoji ugdymo tikslo problema padeda suprasti, jog ugdymo
integralumas gali buti nevisiskai jgyvendintas, jei per mazai démesio
bus skiriama atskleisti Zmogaus prigimtines galias ir jas jgyvendinti.
2. L. Jovaisa savo teorijoje pabrézia aplinkos ir Zmogaus saveika.
Tai antroji problema, jvardyta kaip ,Zmogaus saviraiskos saveika su
realinémis ir empirinémis aplinkos vertybémis® (2002, p. 122). Ji ati-
tinka horizontalyjj ugdymo lygmenyj, jos paskirtis — suaktyvinti pri-
gimtines Zmogaus galias. Integralaus ugdymo tiksly sistemoje bando-
ma suderinti dvi horizontaliajam ugdymo lygmeniui priklausancias
sritis: sociumg ir kultirg. Analizuojant matoma, kad $iose srityse 13-
ryskinamos vertybés, padedancios suvokti aplinkos, kurioje gyvena ir
veikia Zmogus, visuma: sociumg sudaro tauta, visuomené ir valstybe,
o kultara — mokslas, technika ir menas. Holistinéje ugdymo paradig-
moje §ios sritys apima dvi dimensijas: sociumg ir moksla. I§ lenteléje
pateikiamy duomeny sunkiau suprasti profesoriaus pozicija ekolo-
gijos atzvilgiu, kurig labai pabrézia holistinio ugdymo teoretikai ir
darnaus vystymosi sekéjai. O analizuojamoje ugdymo tiksly sistemoje
Zmogaus saveika su gamtine aplinka i§ dalies matoma tik kultarinéje
dimensijoje. Tarp mokslinio lavinimo vertybiy nurodyta ,empirinis
Zmogaus ir gamtos pazinimas®, pagristas ,smalsumu ir interesu “atra-
dimams. Tai vertybés, kurios labiau reikalingos mokslinéje srityje. Ta-
¢iau L. Jovaisa, savo darbuose detaliau pristatydamas ugdymo uzdavi-
nius, aiskiai nusako ir ekologijos ugdymo svarbg. Jis dviem poziariais
pasisako uzZ Zmogaus ir gamtos saveikos stiprinima ugdymo procese:
1) praktiniu ir informaciniu poziariu — Zmogus turi gebéti optimaliai
isgyventi kintancioje gamtinéje, klimatinéje terpéje; 2) vertybiniu —
Zmogaus saveika su gamta turéty buti pagrjsta meilés, estetikos, su-

vokiant ir i§gyvenant gamtos grozj, principais (2002, p. 128). Antraja
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ugdymo tiksly karimo problemg L. Jovai$a mano esant lygiagrecia ir
neatsiejama nuo pirmosios, paaiskindamas, jog Zmogaus prigimties ir
aplinkos saveikos israiska yra kompetencija, atstovaujanti praktiniam
ugdymui (1997, p. 22). Svarbu pazyméti, kad $is ugdymo elementas,
kuris sutapatinamas tiek su ugdymo tikslais, tick su jo rezultatu, da-
bartinése Lietuvos $vietimo programose uzima pagrinding vieta. Ta-
Ciau kiek tai atitinka profesoriaus idéjas, patvirtinty i§sami Bendryjy
programy analizé.

3. Trecioji ugdymo tiksly problema — ,Zmogy integruojanti savei-
ka su idealinémis ir dvasinémis vertybémis“ (2002, p. 122). Tai atskira
ugdymo tiksly sistemos dimensija, kuria L. Jovaisa sujungia Zmogaus
prigimties ir aplinkos sritis, taip grazindamas ugdymg prie vertikaliojo
ir horizontaliojo ugdymo lygmeny centro: ,,Visybinj baties supratima
gali laiduoti integruotas racionalaus (pagrjsto empirika), intuityvaus
ir religinio tikrovés pazinimo budy taikymas. (1997, p.22) Cia dar
kartg iSryskéja profesoriaus poziuris, artimas holistiniam ugdymui. Jis
teigia, ,kad buty i$vengta vienasaliskumo apibréziant ugdymo tikslus,
reikia juos kildinti ne vien i§ Zmogaus ar jo asmenybés sampratos, ne
vien i§ sociologiniy doktriny ar kultaros filosofijos, ne vien i$ religiniy
ar ateistiniy interesy, bet i§ integralaus (visybinio) poziurio } tikrove, }
ugdymo procesg (2002, p. 121). Tai vienas i§ svarbiausiy mokslininko
teiginiy, pabrézianciy ugdymo tiksly integraluma visose keturiose di-
mensijose. Idealijy kategorija buty galima sutapatinti su dvasingumu,
kur holistinio ugdymo teoretikai pripazjsta centrine ugdymo dalimi,
integruojanc¢ia Zmogaus prigimties ir aplinkos sgveikos dimensijas.
Taciau, kitaip negu labiau pasaulietiskai orientuoti holistinés teorijos
salininkai, L. Jovai$a j savo teorijg jtraukia ne vien filosofijos, bet ir te-
ologijos mokslo idéjas. Kaip parodyta ugdymo tiksly sistemoje, dvasi-
niam ugdymui rekomenduojama remtis tiek filosofijos, tiek teologijos,

tick aksiologijos moksly tiesomis, padedanciomis i$spresti ontologine
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ugdymo paskirtj. Pabrézdamas treciaja ugdymo tiksly karimo proble-
ma, L. Jovaisa nurodo, kad ¢ia galima priartéti prie bendriausio ugdymo
tikslo: ,padéti individo saviraigkai realiomis ir idealiomis vertybémis
isplétoti prigimties duomeny visumg, kad galéty protingai, karybiskai
ir dorai veikti gyvenime.“ (2001, p. 25)

Apibendrinant profesoriaus L. JovaiSos pasialyta integralaus
ugdymo tiksly ir uzdaviniy sistema, galima teigti, kad pagrindinis
jos sudarymo principas, kuris pabréziamas ir holistinéje ugdymo
paradigmoje, — ugdymo integralumas ir Zmogaus prigimtiniy galiy
plétojimas. Sie principai jgyvendinami derinant vertikalyjj ir hori-
zontalyjj ugdymo lygmenis, t. y. plétojant Zmogaus prigimtines galias
remiantis keturiomis ugdymo tiksly dimensijomis: individo, sociumo,

kultaros ir idealijy.

ISVADOS

Siuo metu astréjancios diskusijos apie darny vystymasi, ekologija,
bendruomeniskuma rodo visuomenés poreikj jveikti procesus, vedan-
Cius } fragmentiskuma, segregacija ir pragmatinj utilitarizma, sustip-
réjusj kapitalizmo ir krastutinio individualizmo laikotarpiu. Minétos
problemos iskelia holistinio ugdymo svarba, kurio pagrindiné idé-
ja —Zmogaus prigimtiniy galiy i$skleidimas ir sujungimas su aplinka,
tampant zmogaus vidinés savasties dalimi. Holistinio ugdymo prin-
cipai remiasi keturiomis pamatinémis dimensijomis: dvasingumu,
sociumu, ekologija ir moksliskumu. Jos susijusios ir sudaro Zmogaus
ugdymo(si) kryptis ir turinj.

L. Jovaisa, remdamasis kompleksiskai suvokiama ugdymo prigim-
timi, kuri pasizymi darnia sgveika su Zmogaus prigimtimi ir grindzia-
ma kosmologijos bei ontologijos moksly principais, sudaro teorines
ugdymo tiksly formulavimo prielaidas. Integralaus ugdymo tiksly ir

uzdaviniy sistema remiasi ugdymu, apimanciu keturias dimensijas:
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individualigja (Zmogaus), socialine ir kultaring bei idealijy. Kiekvie-
noje i$ jy plétojamos trys Zmogaus prigimtinés galios: dvasiné, psichi-
né ir fiziné. Tokiu budu vertikalusis ir horizontalusis ugdymo lygme-
nys sujungiami } vieng sistema, atitinkancia ir stiprinancig Zmogaus
ir pasaulio sgveikos prigimtinj integralumg. Ugdymo holistisSkumas
gali buti nevisiskai jgyvendintas, jei per mazai démesio bus skiriama
isskleisti Zzmogaus prigimtines galias ir jgyvendinti remiantis keturio-
mis ugdymo dimensijomis.

L.Jovaisos integralaus ugdymo tiksly ir uzdaviniy sistema pasi-
Zymi visapusisku integralumu grindZiamu Zmogaus prigimtiniy galiy
isskleidimu, apimanciu jvairias dimensijas. Profesoriaus suformuotos
ugdymo idéjos gali buti teorinis pagrindas, suvokiant ir pagrindziant
$iuo metu $vietimo srityje jgyvendinamg darnaus vystymosi idéja ar

analogiskus ugdymo projektus.
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2. HODEGETIKOS IR DELINKVENTINES

OnaTijunéliené

PEDAGOGIKOS PAMATAI

2.1. Zmogaus butis
ir jos kdrimas

Habilituota edukologijos daktaré, KU Pedagogikos
fakulteto Edukologijos katedros profesoré, studijavusi
VU aspirantiroje, kai Pedagogikos katedrai vadova-
vo Leonas Jovaisa. 10 knygy autoreé, paskelbé per 200
straipsniy Lietuvos ir uZsienio mokslo leidinivose, daly-
vavo konferencijose Stokholme, Bratislavoje, Rygoje,
Taline ir kt. Moksliniy interesy sritys: moksliniy tyrimy
metodologija, ugdymo filosofija, mokytojy ugdymas,
pedagogikos teorija ir istorija, kalbos ugdymas. Yra
jungtinés edukologijos krypties doktorantiros — KU,
MRU, VDU, VU, Aveiro universitetas — komiteto pirmi-
ninké, mokslo leidiniy ,Pedagogika” (LEU), ,Mokytojy
ugdymas” (SU) redakciniy kolegijy naré. Apdovanota
LSMM ,ATMINIMO MEDALIU” (2011 ), AB KLASCO
premija uZ knygq ,,Zmogaus pasaukimas — tapti Zmo-
gumi”, Amerikos biografijy instituto (American Bio-
graphical Institut) nominacija ,Great of the 21 st Cen-
tury” -, Pasaulio moteris” uz mokslo pasiekimus.

( i raiky mastytojai pirmieji Europoje apibrézé filosofijos objekta,

iskélé buties ir Zmogaus esmés, Zmogaus santykio su savimi ir

pasauliu, saves ir pasaulio pazinimo problemas, kurios ir $iandien gy-

vos, aktualios, diskutuojamos. Atsakymy j jas iesko kiekviena nauja

karta. Buties problemos aktualios kiekvienam Zmogui, ypa¢ jaunimui,

verzliam, aktyviam, ieSkanc¢iam, pasiryzusiam kurti, teikti pagalba jos

reikalingiems.

[ 9



2. Hodegetikos ir delinkventinés pedagogikos pamatai

Svarbus vaidmuo ieskant atsakymy j esmines baties problemas pri-
klauso igkiliems tautos Zmonéms — autoritetams. Jtaigus, prasmingas jy
zodis daznai tampa iSgyvenimy ir jkvépimo Saltiniu. Tokiy pavyzdziy —
autoritetingy asmenybiy, skyrusiy savo Zod] ieskantiesiems gyvenimo
prasmeés, besirenkantiesiems veiklos kelig ir filosofinius savo pasaulé-
Zitros pamatus, musy tauta turi daug. Dar sunkiomis lietuviy tautos
okupacijos salygomis 1907 m. rugséjo 24 d. pirmajame Lietuvos mote-
ry suvaziavime skaitydama pranesimg ,Kaip mokyti Lietuvos istorijos*
S. Kymantaité (1907) kvieté besirapinanciuosius tautos svietimo reika-
lais, privaciy lietuvisky mokykly mokytojus mokyti auklétinius mastyti
apie butj, gyvenimo prasme, Zmogaus vertinguma: vaikams parodyti
ytautos keliong® — i§ kur, kaip atéjo lietuvis, kur apsigyveno, koks jis
buvo, kuo vilkéjo, ka garbino, kaip kovojo, kaip pradéjo jgyti kultarg —
ne Lietuvos kunigaiksciai, ne vadai, bet paprastas Zzmogus. Apie tikrove,
kurioje gyvena Zmogus, jos esme ir pazinimo galimybes nepriklauso-
moje Lietuvoje vienas i§ pirmyjy jaunimui rasé Vydanas. Jis neabejojo,
kad yra tik viena realybé — absoliuti dvasia, o pasaulis téra tam tikra
jos biisena, pasireiskimas, tariamybeé, iliuzija. Zmogus yra tobuliausias
»regimo pasaulio gyvis®, o jo esmé — dvasiné butis — ,Pilnai imintingas
Zmogus Zino esant] amzinoj Visatos Priezastyj, save esantj vieng su $ia
priezastimi“ (Vydanas, 1990, p.55). Dar gyvenant Lietuvoje, o véliau
emigracijoje parasytose S. Ylos knygose (1935, 1967) daug vietos skir-
ta mergaités — busimos motinos dvasios dalykams, tikéjimui, rysiui su
Dievu stiprinti. Rasytojai, pedagogei M. Peckauskaitei taip pat visada
rapéjo mergaités dvasinis ir fizinis grozis. Daug patarimy, kaip tobu-
linti dvasinj pasaulj, rasytoja teikia mergaitéms savo pedagoginiuose
etiuduose (1948). Sie dvietéjai, pedagogai dazniau funkciskai sprendé
7mogaus, jo bities problemas, o S. Salkauskis (1938) sukiiré integralaus
dvasinio aukléjimosi teorija, atskleidZiancia, kaip Zmogus visa gyveni-
ma gali iSlaikyti jaunatviska dvasig visybiskai saveikaudamas su aplinka.
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Sie ir kiti tautos $viesuoliai orientavosi j pirmosios XX a. pusés oku-
puotos, véliau laisvos Lietuvos gyvenimo tikrove, etines, pasauléziaros,
tikéjimo stiprinimo problemas.

Intensyvi visuomenés gyvenimo kaita, XXI a. pradzios Vakary pa-
saulio issukiai Lietuvai ir jos Zmonéms kelia naujy problemy, skatina
aktyviau ieskoti gyvenimo prasmés, suvokti savo paskirtj gyvenime,
ugdytis gyvenimo sé¢kmei, iSsaugoti prigimtin} kultarin} tapatuma.
Tai siandien ypa¢ aktualu jaunimui. Atsakymy j iskylancius buties
klausimus galima rasti Zymaus lietuviy edukologo, psichologo, filo-
sofo L. JovaiSos knygose (1997, 1998, 2001, 2003, 2009). Autorius
jose raso apie Zmogaus pasauléziGros pamatus, teikia patarimy, kaip
spresti atsirandancius jos priestaringumus. Loginiu mastymu gene-
ruojamy idéjy metodologine prieiga profesorius dazniausiai pasirenka
jvairiy sri¢iy moksly teorijas, gamtos désnius, jais grindzia dvasinius
reiskinius, dorinio elgesio, grozio sampratos principus, o socialinio
gyvenimo ir asmeninio gyvenimo reiskinius apmasto kultaros patir-
timi ir psichologijos duomenimis; baties perzangos klausimus aiskina
Zmonijos nuojautos ir jsitikinimy pavyzdziais. Svarbiausias svarsty-
my pamatas, pasak profesoriaus, esgs raidos ir pastovumo dialektika.
Skaitytojas i§ profesoriaus knygy gali mokytis gyvenimo iSminties.
Todél aktualu jsigilinti j jo teikiamas gamtos tiesos pazinimo, buties
ir Zmogaus esmés, prasmés ir karybos, santykio su savimi ir aplinka

problemy sprendimo interpetacijas.

BUTIES ESME IR JOS PAZINIMO GALIMYBES

Integruodamas naujausias jvairiy moksly Zinias apie visata ir Zmogy,
L.Jovaisa moksliniu poziuriu jtaigiai ir patraukliai dar XX a. pabaigoje
ra$é jaunimui apie buties esme, jos pazinimo badus (1998). Bitis L. Jo-
vaisai — daug daugiau negu tai, kas objektyviai egzistuoja prie§ Zmogy

ir $alia. Butis — tai visy pirma musy visy buvimas objektyvioje butyje,
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kuri tampa Zmogui artima tikrove, jos esmés dalimi, kasdieniu aktua-
lumu. Butis — tai ir buvimas subjektyvioje butyje — samonés ir pasamo-
nés, kulturos ir dvasios srityse. Butent tokia yra buties esmé. Tai leidZia
autoriui teigti, kad Zmogus yra neatsiejama visos Zemés, savo krasto,
visos esamybés dalis (gyventojas), kreipti jj logiskai, esmingai mastyti,
apsidairyti ir patikéti Zmogaus ir objektyvios buties saveika.

Profesorius aiskina, kad butj esamybéje pazinti galima— tam
reikia gnoseologijos ir psichologijos, t. y. pazinimo mokslo ir sielos
mokslo, Ziniy bei pazinimo instrumenty — metody, kuriy daug sukare
jvairiy filosofijos krypéiy atstovai: racionalizmo — tiesa pazjstama tik
protu; empirizmo — tiesa pazjstama tik patirtimi; pozityvizmo — tiesa
pazjstama tik pojuciais; fenomenologijos — tiesa pazjstama tik iSgyve-
nimu; hermeneutikos — tikras Zinojimas pasiekiamas interpretavimu;
psichologai atskleidé Zmogaus kano vyksmus, ,kuriais pajuntama, su-
vokiama tikrové“ (Jovaisa, 1998, p.9).

Psichologine pazinimo anatomija, profesoriaus teigimu, sudaro sie
vyksmai: jutimas — pojutis; suvokimas — suvokinys, atmintis — vaizdi-
nys, mastymas — savoka, sprendimas — sprendinys, isreiksti sakiniu,
kalba. Pazinimo vyksmy pobudis — visybinis, o galutinis rezultatas —
samon¢ ir savimoné. Laikydamasis $io principinio teiginio, autorius
issako moksliskai pagrjsta savo nuomone apie kai kuriy filosofy nuos-
tatas apie daikto ar reiskinio esmés pazinima, tarp jy ir tokia, kad
pazjstant daikto esm¢ svarbiausig Zinoti tik jo sandarg. L. JovaiSos
jsitikinimu, Zinant vien daikto sandara, neatskleidZiama dalyko esmé.
»Reikia Zodzio, pavadinimo, kuriuo paaiskinama teoriné ir prakti-
né paskirtis. Tikrovés pazinimas be Zodziy — savoky ir vaizdiniy, be
miusy ankstesnés patirties, negalimas. Kaip tik Zodis, kalba mums tei-
kia Ziniy apie tikrove® (ten pat, p. 10).

Ne vienoje savo knygoje autorius teigia, kad Zmogus pazinus

(Jovaisa, 1997, 2003). Pazinimas — prigimtinis poreikis. Autorius
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pabrézia §io proceso ypatuma — sudétinguma, nurodo, kad pazinimas
yra visybinis Zmogaus aktyvumo reiskimasis: ,pazinime persipina su-
vokimas su mastymu, atmintimi, suvokimas su emocijomis, vaizduoté
su numatymu ir pan. Taigi tikrove pazjstame ne vien pojudiais, bet ir
visa savo biitybe — kaip gyvai veikiantis Zmogus. (ten pat)

Tiesos, gyvybiskai svarbios Zmogaus dorovinei brandai ir savirai§-
kai, kviecia ieskoti gamtoje, nes ji teikia informacijos apie dvasing ir
materialing Zmogaus prigimtj. Ieskoti tiesos profesorius pataria tik-
rove atitinkanciuose ZodZiuose ir mintyse, paziary sintezéje ir ten,
kur pagrjstasis teiginys materializuojasi. Ypa¢ didelj vaidmen; skiria
mastymo logikos désniams, abejoniy nekeliantiems faktams, kuriais
grindziami teiginiai. Tikrovés pazinimo instrumentu mano esant
mastymo logikg. Butent loginis mastymas gali padéti Zmogui iSvengti
buties pazinimo klaidy (sofizmy, paradoksy, melo, demagogijos), ku-
riy gali atsirasti formaliai mastant. Taigi butj galima pazinti: fiesiogiai
per pojucius, mastyma, jausmus; netiesiogiai — padedant Zodziui, nes
7odis atstoja tikrove. ,ZodZiu daugiausia pazjstama® (Jovaisa, 1998,
p. 14), pazjstama klausant kity, kalbant su jais, skaitant. Be Zodziy
nejmanomas ir saves pazinimas: Zodis padeda pakilti j aukstesnj ba-
ties lyg} — tada Zmogus tampa kultaros, dvasinio gyvenimo Zmogumi.
Geriau save pazindamas, jis lengviau kuria savo butj.

I8 kity buties tikrovés pazinimo budy profesorius isskiria intuicija.
Intuityvy tikrovés pazinima mano esant iracionaly ir kartu raciona-
ly. Intuityvus pazinimas gali bati teisingas ir neteisingas. Siame pro-
cese atsiranda problemos sprendimo budas — jZvalga (insaitas, ang].
insight). Tai intelektinés nuojautos padarinys, atsirandantis po il-
gesnés intelektualinés veiklos, kai tam tikroje situacijoje $vysteléjusi
mintis pasako, kaip spresti problema. Autorius nurodo dvi intuici-
jos rusis: intelekting (budinga mokslininkams) ir emocing (budinga

menininkams). Profesorius pataria nepaneigti intuicijos kaip buties
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pazinimo jrankio, atkreipia démes} } mastymo logikos ir intuicijos
neatskiriamumo désnio reik§me pazjstant tikrove. Jeigu intuicija ne-
patikima, ja galima koreguoti logiskai mastant: mastymas apibrézia
tiesos patikimumo ribas, jvertina jos patikimumo lygj ir, atvirksciai,
kai protas nepajégus spresti uzdaviniy, gelbsti intuicija.

Teikdamas informacijos apie nuolat Zmogaus ieskomg tiesg, L. Jo-
vai$a nurodo egzistuojant objektyvig ir subjektyvia tiesa. Objektyvi —
absoliuting; universali, reliatyvi (salyginé), kintama. Subjektyvi — tai
asmens tiesa. Ji, profesoriaus teigimu, turi atitikti auks¢iausius krite-
rijus, buti teisinga ir pagrjsta. Patikimiausi #iesos kriterijai esg gamtos
désniai, kurie taikomi diagnozuojant samonés sprendimy teisingu-
ma; gamtos désniais grindziami dvasiniai reiskiniai, dorinio elgesio,
grozio sampratos principai. Yra ir kiti tiesos kriterijai — socialinio ir
asmeninio gyvenimo reiskiniai vertinami remiantis kultaros patirti-
mi ir psichologijos duomenimis; transcendentinés srities klausimai
nagrinéjami pasitelkiant nuojauta, jsitikinimus.

Profesorius nuosekliai, logiskai, savitai jrodo, kad musy butis —
gamtoje, 0 gamta yra gyvas organizmas ir turi savo tiesa. Gamta kal-
ba savo kalba. Gamtos kalba esanti didis aukléjimo $altinis, taciau ne
visi Zzmonés moka klausytis tos kalbos. Gamtoje, pasak profesoriaus,
susikalba visi kanai, siuncia vieni kitiems signalus su tam tikra in-
formacija. Visai gyvajai ir negyvajai gamtai budinga, kad ji susijusi
informacijos rysiais. Sie rysiai teikia fizines reikimes — elementarig
informacija: ménulis siunéia informacija Zemés jaroms, kurios pa-
lieptos patvinsta ar atslugsta; } Saulés informacinius srautus reaguoja
augalai, gyvanai, Zmonés. Visi — individualiai. Tai tiesioginés infor-
macijos padariniai. I§ jos dar i$plaukia ir netiesioginé informacija, t. y.
uZ Zmogaus esanti realybe.

Atkreipiamas démesys j paprasto masy tautos Zmogaus jautru-

ma gamtos kalbai, sklindanciai netiesioginés informacijos kanalais,
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gebéjimg girdéti reikimiy prasmes: ,Zemé kélé Zole, zolé kélé rasa,
rasa kélé pasagéle, pasagéle — zirga. Zirgas kélé balna, balnas kélé
raita, raitas kélé kepuréle jaunai merguzélei.“ (Jovaisa, 2009, p. 149)
I$ tautosakos lobyno paimtas pavyzdys rodo aiskia prasme: kiekvie-
nas gyvas ir negyvas daiktas yra skirtas kitam, o prasmé ir paskirtis
Cia susilieja — Zemé skirta Zolei, Zolé skirta rasai, bernelis — mergelet,
»aukstajai gamtos butybei, kuriai reikia nukelti kepuréle® (ten pat) ir
t. t. Profesorius kelia probleminius klausimus: Kam skirti bernelis ir
mergelé? Kas visos Zmonijos tikslas? Ar yra vertingesné, aukstesné
butybé? Ar visatoje viskas baigiasi Zmonija? Ar ji neturi aukstesnés
paskirties ir prasmeés? ir kt. ] $iuos klausimus gamtos ir visuomeneés
mokslai dar neatsaké. Taigi profesorius daro principing i$vada, kad
objekto prasmé isryskéja tik glaudzioje sasajoje. ,Jis — tik pasyvus in-
formacijos $altinis, bet kai $is veikia, spinduliuoja, nesa kokias nors
reikdmes, jgyja prasme kitam ir sau® (ten pat). Mokslininkas aiskina,
kad, pavyzdziui, vanduo yra mazai tirtas, jo prasme sunku nusakyti,
jis neiSmatuojamas, bet jis teikia daug informacijos gyviems ir negy-
viems kanams.

L.]Jovaisa pabrézia kita gamtos tiesos ypatuma: gamtoje egzistuo-
ja tam tikros santykiy normos, naudingumo ir reik§mingumo vienas
kitam lygis, paskirties tikslingumas — tai rodo esant gamtoje objekty-
vias vertybes, kuriy laikosi pati gamta. Jis parenka misko, deguonies
gamintojo, pavyzdj, pabrézia vertybing jo prasme visai ekologijai ir su-
tormuluoja gamtos informacijos aksiologinés prasmés idéjg. Autoriui atro-
do, kad jeigu apie tai vengiama rasyti vadovéliuose ir kalbéti, yra rimtas
trakumas — ,nematyti gamtos vertybiy negalima“ (ten pat, p. 151 ).

Mokslininkas parodo, kad pazjstant butj, turint informacijos apie
misy buties erdve — visata, galima is_jos pasimokyti darnos tiesos. Visa-
ta— stambiausias gamtos masyvas, maziausiai istirtas. Remdamasis

stuolaikinés kosmologijos teorijomis ir modeliais, autorius apibrézia sio
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masyvo pozymius: jis turi laika, erdve, daznai — priestaravimus, keis-
tus, kontrastingus dalykus, priesybes, keistenybes; taciau jie visi sudaro
»puikia darng (harmonija)“. Darnos idéja profesorius plétoja savo kny-
gose, skirtose akademiniam jaunimui ir dirbantiesiems akademinj dar-
ba, visiems besidominantiems darnos problema (Jovaisa, 1997, 2003).

Darnos désnio reiskimasi visatoje ir Zmogaus butyje dar 1998 m.
L. Jovaisa aiskino jaunimui pradédamas nuo lietuviskos $aknies filo-
sofinés kategorijos — Esamybé — interpretacijos:

* Esamybeé — visa, kas yra. Esamybés savoka apima samong su
visais jos konstruktais ir visa tai, kas yra uz samonés, t. y. objek-
tyvioje realybéje. Drauge pazyméjo, kad egzistuoja ir subjekty-
vioji realybé (Jovaisa, 1998).

* Esamybé apima prieSingiausius elementus, taciau jie darniai
susij¢, sudaro nedalomg vienove, todél esamybé vientisa.

* Esamybé — ribiné kategorija. Ji apima visa: kas materialu ir kas
nematerialu.

Esamybé yra ir fiziné (pazjstama pojudiais), ir metafiziné (pazjsta-
ma mastymu). L. Jovai$a ¢ia remiasi I. Kantu, teigusiu, kad ,kai mas-
toma apriorinémis sgvokomis, neturin¢iomis pojuatiminio pamato,
vyksta metafizinis mastymas. Jis ir padeda suprasti ir metafizing but}
(ten pat, p. 17).

Profesorius nepritaré raantiesiems apie metafizing butj ir tei-
giantiesiems, kad , Visata pludo nieke, nebutyje“ (ten pat). Remdama-
sis astrofizikos teiginiais, kad visata pleciasi, atsiranda naujy Zvaigz-
dziy, daré i§vada, jog visata pleciasi ne nieko (i§ nieko yra niekas), ne
nebuties, o kazko realaus saskaita (materialusis pasaulis ribotas), ir
teiké metafizinio pasaulio apibréZima: , Tas kazkas ir yra metafizinis
pasaulis (gr. meta — po, u2)“ (ten pat). L. JovaiSos aptariama Esamybé
yra kazkas globaliska, begalinio, butis Cia ir Ten. Tokia butis nega-

linti bati i§ ko nors kito, o tik i§ saves, i§ savo prigimties, kurios esmg
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sudaro ne kas kita kaip ,dinaminé Esatis, kurianti kazko kito buvima*
(Jovaisa, 1998, p. 17). Tad Esaties bruozas — dinamizmas, kuris lyg ir
turjs Zmogui nesuvokiamag programg. Pagal §ia programa viskas vysta,
zava ir nyksta, todél keiciasi pati Esamybé, jos elementai ir butybés.
Programa, pasak autoriaus, materializuojama visatoje, kuri apima ir
materija, ir dvasig, vykdoma Zmogui nezinomuose pasauliuose, kur
vie$patauja Esatis. Esaties dinamizmas realizuojasi visatoje, Zmogaus
butyje. Tai rodo Zmogaus stebimi visatos reikiniai. Mokslininkas
taip pat iSskyré Siuos fizinés visatos désnius, pagal kuriuos ji tvarko-
ma: atsitiktinumo ir batinumo, grieztos organizacijos ir chaoso dés-
nius; laisvés ir priklausomybés saitus, ugtikrinancius nuolating bities
darng.

Darnos vaidmuo yra didelis. Ji garantuoja rimtj, ramybe, gérj. Dar-
nos vidiniai pokyciai kartais pavirsta nedarna, atitriksta nuo esamos
darnos, vél virsta nauja darna. Bavj ir kitima profesorius suskirsté }
etapus: darna, susidirimas, sprogimas, issilyginimas ir nawja darna — ir
vardijo désniais. Jais aiskino ir visatos kilme¢ bei raida. Mokslininko
teigimu, taip aiSkintina ir Zemés raida, gyvinijos, Zmogaus ir visuo-
meneés raida. Nepaisant sprogimy, konflikty, nesutarimy, priestaravi-
my, darnos esmé nesuyra. Visi minéti vyksmai sudaro nataraly karybos
komponenta. Taigi darna — normalus reiskinys, masy buties stovis,
svarbiausias désnis:

* darna — visuotiné vyksmy sistema, normalus Esamybés stovis

(padétis);

* darnos prigimtis gludi Esaties prigimtyje;

* Esatis reigkiasi materialiojoje Esamybéje, jos raida stumia miné-

tais vyksmais, kurie butini ir asmeniniame Zmogaus gyvenime;

* darnos laikymasis, darnos siekimas konflikty situacijose yra

»absoliutiné i§mintis, Esaties prigimties vykdymas® (ten pat,

p.18-19).

| 104



2. Hodegetikos ir delinkventinés pedagogikos pamatai

Daugiau kaip po desimties mety $ig idéja savo knygoje ,Gyve-
nimo sékmés ugdymas“ (2009) L. Jovaisa isplétojo, iSgrynino teigi-
nius, konkreéiai jvardijo visatos fenomenus. Knygoje pazyméjo, kad
Esaties karyba esgs imanentinis vyksmas, atsiskleidziantis Zmogui
kaip regimy jvykiy ir neregimo vystymosi aktas. Jvykiai esg atsiranda
dél tam tikros situacijos, o pasaulio atsiradimo, kaip jvykio, ,galutiné
situacija yra kurianti Esatis — Dievas“ (2009, p. 140). Vystymosi rai-
dos impulsu esg tampa patys jvykiai. Tad autorius daro i$vada, kad ir
jvykiai, ir vystymasis, ir situacijos yra glaudziai susij¢. Po $ios i$vados
seka fundamentali, integrali filosofiné profesoriaus teigiama idéja,
kad galima kalbéti ir teigti apie visuotinio rysio, santykiy ir asmeny-
bés darnig saveika, jmanoma dél gamtiniy ir idealiniy butybiy infor-
macinio bendravimo (kei¢iamasi elementariosios fizinés, sudétingos
biologinés, sudétingesnés idealiosios informacijos turiniu). L. Jovaisa
teigia i§vada, kad Esatis, ¢. y. Dievas, yra galutinis informacijos Saltinis,
kuris uztikrina esamybes santykius, darng ir vystymaqsi. Zemiékoji esa-
mybés darna yra dinamiska, besivystanti. Anks¢iau pateikta schema
autorius patikslina: jvykiy darna; jvykiy pasikeitimas; susidarimas
(virsmas, sprogimas); issilyginimas; nauja darna (ten pat, p. 141).

Cia pat mokslininkas klausia: ,Ar ne taip karési pasaulis? Ar ne
taip vyksta kiekvienas kurybinis aktas? (ten pat), bet klausimas yra ir
atsakymas, teigimas, kad bazent taip, ir konkretus teiginys — Esatis yra
evoliucijos reiskiniy ir désniy jkvépéja, Zmogaus kurybingumo ir darnos
veiksmnys.

Taigi L. Jovaisa prabyla apie darnos filosofijg, kuri, pasak jo, krei-
pia } ,tokj esamybés supratimo buvj“, kai galima tarti: ,ISmintis yra
butinybé.“ (ten pat) Ji pirmiausia ir esanti darna: pusiausvyra — su-
karimas — pusiausvyra. Tai ir esanti ontiné meilés harmonija [ontis—
/il buciai priklausantis, jai budingas, butinas] (Tarptautiniy Zodziy
zodynas, 2005 p. 529). ,Ismintis apima globalinj teisinguma, tai, kas
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kitaip negali buti, taip pat apima dora, kylancig i§ darnos — meilés*
(Jovaisa, 2009, p. 141). Sig i§vadg autorius grindzia Zmogui gerai pa-
Zjstamais gamtos désniais — jie butini, kitaip viskas griaty. Tai pro-
fesoriui leidzia teigti, kad, jei negritna, vadinasi, ditinumas tampa
iSmintingumu ir biities dora.

Atsigrezes | Zzmogy, L. Jovaisa teigia, kad Zmogaus proto auks-
Ciausia galia — iSmintis, atspindinti Dievo i§mintj. Visatos sandaros
ir vystymosi principas — i$mintis, kuriantysis santykis. Tad, profe-
soriaus nuomone, galima kalbéti apie Esaties samong: prota, valia,
jausmg.

Teigdamas esamybéje gludincios materijos ir nematerijos darnos
désnj, L. Jovaisa jj pritaiko ir kalbédamas apie Zmogy: tai rodo, kad
Zmogaus egzistencija yra elementari jo buties forma. Materija esas
zmogaus kinas, nematerija — dvasia, besireiskianti per psichikg (ja
I. Kantas laiké materialia). Ji yra visko Esatis ir reiskiasi per kana.
Is prigimties skirtingy kino ir dvasios paskirtis yra bendra— ,jgalinti
Zmogaus egzistencijq ir gyvenimg“ (ten pat), o objektyvioji butis — ma-
terijos ir dvasios vienis.

Taigi objektyvioji butis — Zmogui artima tikrové, jos esmés dalis su
kasdieniu aktualumu; subjektyvioji butis egzistuoja sgmonés ir pasg-
monés, kultaros ir dvasios srityse. Zmogus — neatsicjama ios Zemés,

visos esamybés dalis, galintis pazinti butj.

ZMOGUS BUTYJE

L.Jovaisa savo darbuose pateikia originalia Zmogaus esmés sampra-
ta. Mokslininko koncepcijoje Zmogus — visatos dalis. Vietos visatos
erdvéje jam tenka nedaug — ,mes skriejame be galo mazoje visatos
dalyje — Pauksciy Tako pakrastyje“ (Jovaisa, 1998, p. 16), taciau tai
nesutrukdo tapti visatos gyventojais, apmastyti jos buty, likima, skvar-
biai Zmogaus min¢iai pasiekti matomas ir nematomas visatos erdves.
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Nors Zmogaus vieta visatos erdvéje ribota, taciau joje yra tinkamos
Zemés, fizinio ir dvasinio buvimo salygos.

L. Jovaisa atskleidZia Zzmogaus rysio su pasauliu pakopas: pirmiau-
sia atsirado visata; po visatos — Zemé; véliau atsirado zmogus (homo
sapiens); Zmogus uzmezge rysj su kosmosu, nes pakélé galva aukstyn
ir pamaté juodame fone begale Zvaigzdziy; Zmogus susimasté apie
kita, nezemiska, butj — ta padaryti paskatino jo prigimtis, kurioje jra-
Syta nuojauta, jungianti jj su kitu pasauliu.

Zmogy i§ visy gyviny formy ir rasiy profesorius isskiria kaip la-
biausiai tobula Zemés gyvina (homo sapiens): tobuluma Zmogui teikia
protas, fizin¢ galia. Zmogaus atsiradimg aiskina religijos, antropo-
logijos, Zmogaus biologijos mokslininkai. Visos jy sukurtos teorijos
reik$mingos, nes padeda suprasti, jog vystymasis vyksta gyvuliy ra-
sies viduje, bet ne tarp rasiy. Visada aktualia Zmogaus kilmés proble-
ma L. Jovaisa diskutuoja su tais autoriais, kurie jtikinéja, kad Zmogus
kiles i§ antropoidy, neprotingy gyvuliy (i§ vienos bezdZioniy $akos).
Autorius paneigia nuomone, kad gyvulys kada nors buvo protinga bu-
tybé. Mokslas dar nesurado atvejy, kad neprotinga butybé kaip nors
buty evoliucionavusi } protinga. Nepritaria profesorius ir nuostatoms,
jog pries 50-70 tukstanciy mety homo erectus galéjo tapti homo sapiens
(protingas Zmogus). Sios nuostatos paremtos atsitiktinumais grindzia-
ma prielaida. Vadovaudamasis jvairiy moksly teorijomis, savo mastymo
logika, profesorius neabejoja, kad pirmyks¢io Zmogaus protévis duwo
Zmogus, ne Zmogbezdzioné, ne gyvulys, ,zmogus negaléjo buti ir néra gy-
vulys, nes jo prigimtis yra dvasiné, ne biologiné, nors jo dvasia apvilkta
biologiniu rabeliu“ (Jovaisa, 1998, p. 20). Todél profesorius nepritaria
mokslininkams, pripazjstantiems Darvino prielaidas apie biologing
Zmogaus prigimtj. Savo jsitikinimus grindzia ir loginiais argumentais:
gyvuliai nieko nekuria ir egzistuoja tik vartodami gamtos gérybes; savi-

ta pauksciy ir gyvuliy kalba yra tik biologinés signalizacijos priemoné,
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bet ne pasaulio ir saves pazinimo priemoné; gyvuliai ir pauksciai turi
savitg logika, bet ja lemia instinktas, ne mastymas.

Zmogus turi tai, ko neturi gyvuliai: absoliucig laisve; jis kirybin-
gas; turi abstraktaus mastymo galia, kuri leidzia nuodugniai pazinti
tikrove; mastydamas Zmogus reguliuoja savo butj, planuoja ir tvarko
dabartj, ateitj sau, tautai, Zmonijai. Taigi Zmogus — protinga ir dva-
singa batybeé, vienintelé tokia Zeméje ir kosmose. Bizybé profesoriaus
koncepcijoje — buties individas. Objektyvioji tikrové susideda butent
i§ individy. Kaip gyva butybé laikinai buna gyva — i§ kazin kur atsi-
randa ir dingsta, taip ir Zmogaus gyvybés uzuomazga, kuri auga ir
auga, jgyja prota, yra paslaptis.

Zmogus es3s tobuliausias komunikatorius, kuris pojiciais priima
jvairig informacija — fizing, biologing, psichologing ir dvasing; mgsty-
mu perdirba, kalba ir valia skleidzia. Komunikacijos tobulumo veiks-
nys — Zmogaus protas. Proto esme L. Jovaisa atskleidZia remdamasis
I. Kantu, nusakiusiu proto vaidmen] ir vieta pazjstant tikrove bei nu-
rodZiusiu $ias pazinimo pakopas:

* Zemiausia pazinimo pakopa yra pojuciais gaunama informacija;

* aukstesné — intelektinés tikrovés pazinimas, kuris tvarko poja-

ting medziaga;

* auksciausioji pakopa — protas, gebantis pazinti nepojuting tik-

rove (erdve, laika, begalybe, butj, vienj ir daugelj dalyky). Pro-
tas — ,zmogaus dvasios gabumas“ (Jovaisa, 1998, p. 22).

Dvasios L. Jovaida neatsieja nuo gyvybiniy Zmogaus jégy (pvz.,
vitaliniy, materialiniy, kultariniy, socialiniy poreikiy). Minimy po-
reikiy kitimas, autoriaus teigimu, ugdo siela — psichinius procesus,
savybes ir busenas kaip visumg — per $ig visumg veikia dvasia. Zmo-
gus — dvasinga butybé. Dvasiai budinga:

* ji— gyvybiniy jégy Saltinis, raiskos vidinis akstinas;

* dvasia lemia Zmogaus A5 esmeg.
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Be to, profesorius isskiria ir 45 parametrus:

* Asyra pagrindinis Zmogaus gyvenimo vairuotojas;

* Asvisose gyvenimo situacijose lieka tapatus sau;

A5 gali keisti tik patirties nulemti sielos poky¢iai;

* Zmogaus As pasako, koks mastymo, veiklos ir elgesio turinys,

koks Zmogus pats.

Profesorius nurodo pagrindinius Zmogaus sielos tobulinimo badus:
patirtj ir visiska nepriklausomybe nuo aplinkos. Pazir#j sieja su Zmogaus
gyvenimo raiskos kokybe. Patirtj, kurios turinj lemia aplinkos turinys
(gyvenimas Seimoje, mokykloje), aiskina kaip ypatinga, Zmogy ugdantj
veiksnj. Aplinkos turinj Zmogus gali rinktis laisvai. Nuo aplinkos kokybés
priklauso Zmogaus sielos turinys, o nadien — ypa¢ nuo informacinio
aplinkos poveikio, teigiamos arba neigiamos jtakos.

Zmogus — susireguliuojanti, tobuliausios informacinés saveikos su
aplinka butybé. Jo tobulumas — tai supratimas, ga/ia rasti artimus ir
tolimiausius ry$ius, kurti ir numatyti. Zmogus — neprilygstama buty-
bé. Reali jo prasmé — suprasti sgveika su kitais Zmonémis ir paskirti
save Seimai, bendruomenei, Zmonijai. Zmogus — dar ir saveikos su
objektyviomis prasmémis subjektas, todél skirtas dvasiniam gyveni-
mui. ,Cia jo idealiné prasmé ir pasaukimas. Siam pasaukimui jj ren-
gia ne vien mokykla, bet ir Seima, bendruomené, Zmonija. Zodziu,
Zmogus — Zmonijai, Zmonija Zmogui. Taip kalba gamta. Bet ji sako
dar daugiau: dvasia prasmiy forma tvyro tarp daikty, butybiy, jiems
saveikaujant, tik Zmogui lemta susivokti ir iSreiksti dvasing butj. Taigi
dvasingumas gladi Zmogaus prigimtyje“ (Jovaisa, 1998, p. 150).

Zmogus apdovanotas i§ prigimties viskuo, kad galéty isgirsti ir
suprasti gamtos kalba, pazinty visuotinio vystymosi darnos princi-
pa, jo laikytysi, mokytysi iSminties i$ visatos désniy, pazinty Esaties
esmg; jis pajégus pazinti visokia jj traukiancia tiesa apie musy tikro-

ve — musy butj.
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Filosofiskai interpretuodamas pedagogy funkcijas ir pastangas
rapintis Zmogaus prigimties tobulinimu bei jo prasme, pazyméda-
mas gamtos tiesos pazinimo vaidmenj Zmogui, profesorius teigia, kad
artimosios aplinkos (gamtinés, socialinés, kultarinés) ir tolimosios
(kity 3aliy, pasauliy) aplinkos — ,mjslingo tiesioginés ir netiesioginés
informacijos $altinio“ — empiriniy moksly tyrimo duomenis — infor-
macija ugdytojai taiko ugdytiniy galioms isskleisti ne visada sékmin-
gai. Taip yra todél, kad tiesg apie fizing ir dvasine tikrove ugdytiniai
ne visada pajégia perimti. Pagrindinés tos nesékmés priezastys yra
neimli kai kuriy mokiniy prigimtis, skurdi informacija apie aplinka
ir menka informatoriy (mokytojy) kompetencija. Profesorius pri-
pazjsta, kad neimli ugdytinio prigimtis pirmiausia reiskia genetinj
ribotuma, taciau neretai pasitaiko tik laikinas ir tariamas neimlu-
mas. Profesorius atkreipia démesj, kad genetiniai trukdziai kaip tik
objektyviai pranesa apie individo ugdymo prasme, apie Zmogaus pa-
skirties jgyvendinimo galimybes bei paieskas prasmingy sprendimy,
susijusiy su ugdytinio ateitimi. Individo neimlumo priezastis — mo-
tyvacijos trakumas.

Taciau profesorius argumentuotai jtikina, kad pati gamta zvalgy-
mo, susizinojimo instinkty jdiegé visiems gyviams ir Zmogui, jog sie
galéty sekmingai orientuotis aplinkoje, i$vengty gresianciy pavojy.
Batent Zmogus turi didziule intelektualinés veiklos motyvo prasme,
tad autorius kviecia visus ugdytojus nustatyti, ,kas trukdo siam mo-
tyvui veikti, kas gali jj skatinti (Jovaisa, 2009, p. 151). Kad atkreipty
ugdytojy démesj } tariamg ar kitokj ugdytiniy neimlumg gamtos ir
mokslo tiesoms, profesorius isdésto $ias intelektualinés veiklos moty-
vo prislopimo priezastis:

* zmogaus informaciné patirtis menksta, kad jis menkai i$mano

empirinius ir dvasios mokslus, fragmentiskai i§skaito gamtos

paslaptis;
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* §i informacija mokykliniuose vadovéliuose dar menkesné. Juo-
se tik elementariai apraSomi, analizuojami ir apibendrinami
taktai, reiskiniai ar jvykiai.

Neimluma gamtos tiesai profesorius grindzia ir visiskai menka
galimybe gryna Zmogaus akimi prie visko prieiti, todél } gamta pata-
ria Ziuréti remiantis naujausiais mokslais, bet ir tokiu atveju iskyla di-
dziulis trukdis — moksleiviams neprieinami netiesinés fizikos, netiesi-
nés matematikos, kosmologinés matematikos, kvantinés mechanikos
duomenys ir i$vados, teigiantys kitokj, sudétingesnj pasaulj. Nors
profesorius tiesiogiai nerekomenduoja, bet yra viltingai jsitikines, kad
,buties pazinimo, tikéjimo, egzistencijos filosofijos mokymasis atver-
ty akis. Verta déstyti filosofijos propedeutika, kad mokiniai geriau su-
prasty gamtos kalbg“ (Jovaisa, 2009, p. 151).

Zmogaus, ypa¢ jauno, nesusikalbéjimo su gamta prieZastis, pro-
fesoriaus nuomone, gali buti menka turin¢io menkas kompetencijas
mokytojo pagalba ugdytiniams, kad jie suprasty gamtos kalbg. Dabar
dirbantys mokytojai mokytojy rengimo institucijose buvo mokomi
pazinti tik elementarig tikrovés informacija, reik§miy reik§mé (verty-
bés, prasmé) jiems prieinama tik sgvokomis, empirinémis teorijomis.
Labiau teigiamai profesorius vertina humanitary pasirengima, todél
jsitikings, kad Zmogaus dvasinio ugdymo rezultatai labai daug pri-
klauso nuo jy pastangy. Tac¢iau autorius ir humanitarams turi pasia-
lymy jy kompetencijai didinti: ,semantika, kalbos prasmiy filosofija
turtinty jy dvasios akiratj“ (ten pat). Profesoriaus jsitikinimu, mo-
kytojy rengimas negali apsiriboti mokomyjy dalyky, psichologijos,
pedagogikos studijomis. Gamtos ir Zmonijos gyvenimo prasmés ir
i$minties supratimg profesorius pavadina vienu i§ didziausiu ugdymo
uzdaviniu. Suinteresuotieji turi pagelbéti ugdytiniams uzmegzti rysius su
gamta, isgirsti jos kalbg, pazinti joje gludinciq tiesq, pasimokyti isminties,

turéty isgirsti iSmintingus profesoriaus patarimus.
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BUTIS KAIP EGZISTENCIJA

Asmens ugdymosi buties pazinimui, jos ir saves karybai, sékmingam
gyvenimui varikliu (galima sakyti agentu) profesorius mano esant pacia
zmogaus egzistencijg. L. Jovaisa, aptardamas §} nesugriaunamg désnj,
rado apie fizing ir dvasine Zmogaus egzistencija, nuosekliai atskleidzia
Zmogaus tobuléjimo veiksnius, nubréZia priezastingus jo Zingsnius. Fi-
ziné egzistencija esanti paprastesné, nes ja lemia maistas, siluma, oras,
judesys, fiziné informacija. Tokia yra kasdiené Zzmogaus butis, veikla, kad
jis gyvuoty. Tadiau dvasiné Zmogaus egzistencija esanti sudétingesné: ji
apima gyvenimo turinj, prasme ir amzinybés elgesj. Tinkamais gyveni-
mo momentais zmogus sugeba susitelkti, atitrakti nuo kasdienybés ir
atsidurti perzangos (transcendencijos) busenoje, ,kurioje jis jsiskverbia
1 savo paties tyraja Esatj, t. y. | savo Dvasig bei Dieva, prigimties kary-
binémis galiomis vertina savo santykius su artimaja ir tolimaja aplinka,
ju patirtj, ryztasi juos tobulinti. Tada jvyksta atsivertimas j Esatj ir i§
jos plaukiancias dvasines vertybes. Toks yra Zzmogaus tobuléjimo kelias,
vedantis | Esaties tyrumg ir palaima® (Jovaisa, 2009, p. 142).

L. Jovai$a aptaria ir Zmogaus egzistencijos islikimo, kurio pagrin-
dinis veiksnys — regeneracija, problema. Egzistencija prasminga tada,
kai Zmogus gyvena kitam, savo vaikui, kai pratgsia savo buvima kituo-
se. Taciau tam tikslui butinas dvasinis subrendimas, kuris pasiekiamas
saviugda. Esant prasmingai egzistencijai, mirtis netenka prasmés, nes
atskiro Zmogaus egzistencija kita forma reiskiasi kituose; gyvybé nu-
gali mirtj. L. Jovaisa mato tokia egzistencijos prasme:

* ji turi prasme Zmonijai;

* neturi prasmés Zmogaus egzistencijai, nes jis mirs;

* mirtis prasminga Zmonijai, nes i$ jos raidos pasalina ligonius,

senuosius;

* mirtis prasminga ir atskiram Zmogui, nes ji i$vaduoja i§ ligy,

skausmy, kanciy;
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* taiau gyvybés jégos, savosios reik§més jutimas yra galingesnis
uZ mirties jéga, todél niekas nenori mirti (Jovaisa, 2009).

L. Jovaisa paryskina pasitaikancias mastymo klaidas, padaromas
pasibaigus fizinei Zmogaus egzistencijai: arba Zmogus zlunga, arba po
mirties jgyja nauja gyvenima. DidZziausia klaida mokslininkas mano
esant neteisinga prielaida, kad Zmogaus egzistencija ir gyvenimas yra
tas pats — ,taip sutapatinamas pagrindas su visu pastatu, dvasia su sie-
la, butis su butybe (ten pat, p. 142). L. Jovaisa jsitikings, kad Zmoniy
butybés Ziva, zava ir Zmoniy dvasinj pasaulj sudarantys jy sielos reis-
kiniai, ta¢iau esamybéje licka dvasia, kuri negyvena zemiskuoju gyve-
nimu, nors ir yra svarbiausia jo priezastis. Todél negalima sutapatinti
priezasties su padariniu, su reiskiniu, dvasios — su siela.

Tikrovés ontologiné analizé leidzia L. Jovaisai kalbéti apie ugdy-
mo turinio ir tiksly reik§me ugdytiniui: ugdymo turinys, kurj sudaro
visi mokomieji dalykasi ir visi aukléjimo renginiai, tik tuo atveju pras-
mingi ugdytinio gyvenimui, jeigu teikiamoji informacija azskleidzia
tiesq apie visatos prigimties, Zmogaus egzistencijos sandarq ir savybes, pa-
skirty ir likimg. Ugdytinis turi teis¢ Zinoti, kad Zmogus, kaip esamybés
dalis, yra informacinis kano ir dvasios lydinys; dvasia — sielos jéga ir
gyvenimas kanu. Zuvus kinui, dvasia tampa kita esybés forma.

L. Jovaisa atskleidzia dvasinés egzistencijos ir ugdymo rys}, onto-
loginés tikrovés pagrindu visuotinés darnos désnj teigia esant adek-
vacios asmenybés pamatu: ,Kadangi esamybés judéjimo ir keitimosi
auksciausias Veiksnys ir auksciausia prasmé yra Santykis, kadangi
Dievas yra Idéja, Santykis, Darna, I$mintis, tai laisvo Zmogaus darna
savyje, su visa esamybe ir Esatimi, jo i$mintingas gyvenimas yra auks-
Giausias ugdymo géris, auk$ciausias bavis ir auksciausia prasmé. Si
darna — adekvacios asmenybés pamatas. Jos ugdymas — aukléjamyjy

poveikiy tikslas. (ten pat, p. 143)
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Praktin} ugdymo tiksla L. Jovaisa kildina i$ ontologinio ugdymo
pagrindo — integralios (holistinés, visybinés) asmenybés sampratos.
Si samprata teigia ugdymg esant ,bities elementa, informaciniy rysiy
darinj, lemiantj kitimg, vystymasi“ (Jovaisa, 2009, p. 143). Taigi pro-
fesorius suformuluoja praktinj ugdymo tiksla — padéti Zmogui, kad jo
santykis su esamybe ir Dievu buty aktyvus ir darnus.

Zmogaus vidinés ir iSorinés darnos bei santykiy su esamybe pa-
grinding priemong — informacija, kuria sudaro antgamtinés, gamtinés
ir individualinés tikrovés Zinios, profesorius sieja su sé¢kminga Zmo-
gaus buties karyba. Toji informacija — vertybé: a) antgamtines verty-
bes teikia dvasios mokslai — teologija, filosofija, aksiologija; b) em-
pirines vertybes teikia mokslas, menas, technologija, individuali ir
grupiné patirtis.

Informacijos, kaip ontologinés rysiy priemonés, funkcija esanti
ypatinga — informacija veikia visus esamybés objektus ir garantuoja jy
santykius bei bendravimg. Zmogaus keitimasis informacija yra bendra-
vimas, t. y. ugdymo pamatas. Tad profesorius daro kita fundamenta-
lig i$vada: bendravimas, ugdymas jgyja ontologing prasme ir néra vien
»paprasty zmoniy bei pedagogy pageidavimas® (ten pat). Jgyvendinus

Sias idejas biity pasiekta Zmogaus saves kirybos pazangos.

BUTIES KAIP GYVENIMO IR SAVES KURYBA

L. Jovaisa skiria savokas butis kaip egzistencija ir butis kaip gyvenimas:
egzistuojama, kad biity palaikoma gyvybe; gyvenama siekiant aukstesnio
tikslo. Taliau gyvenimas, pasak profesoriaus, néra vien tiksly sieckimas.
Gyvenimg apibudina ir kitas dalykas: kaip siekiama to tikslo, t. y. gy-
vensena yra gyvenimo budas. Pastarasis daugeliu atzvilgiy gali buti la-
bai jvairus: sveikas ir nesveikas, turtingas ir skurdus, tyras ir purvinas,
$viesus ir tamsus. Profesorius turi galvoje ne ta gyvenima, kurj stebi

sociologai ir filosofai, o kiekvieno individo As$, jo aplinkos ir jo samonés
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lauke, nes gyvenimas esgs kickvieno A$ realioji butis Siame pasaulyje,
kuriame siekiama darnos ir taikos. Gyvenimo, kurio siekia kiekvienas
Zmogus, turinj autorius matuoja trimis vertybiniais parametrais. Kiek-
vienas Zmogus siekia #7kro, pilnutinio, laimingo gyvenimo:

*  tikra — atvirumas, nuosirdumas, tiesa;

*  pilnatvé — dvasiniy ir daiktiniy vertybiy gausa;

*  laimé — $viesus, §ilti, produktyvis santykiai su artimaisiais ir
pasauliu.

Tokiam gyvenimui apibudinti profesorius parenka Zod} nuostabus.
Profesorius optimistiskai teigia gyvenima — gyventi verta dél paties
gyvenimo. Gyvenimas prasmingas net kancioje — tai jrodé milijonai
nelaimingy Zmoniy. Gyvenimo optimizmo, jo prasmés vertingumo
idéja dominuoja profesoriaus teiginiuose:

* gyvenimas — kunkuliuojanti versmé. Jis amzinai kunkuliuoja —
amziais protéviai karé Lietuva. Nors ne visy vardai $iandien
Zinomi, bet tauta gyvuoja todél, kad jie buvo, gyveno, kovojo
kentéjo, karé, dziaugeés;

* veikla prasminga, reik§minga visiems — ji amzino buvimo Ze-
méje zenklas; veikla visada turi tiksla, ir kai jis vertingas — ver-
tingas ir gyvenimas;

* vertingai gyvendamas Zmogus kuria vertingas vertybes sau,
aplinkai. Kai kuriamos subjektyvios vertybés, nuo kity atsi-
ribojama. Gyvenimu reikia vadinti prasmingg sau ir aplinkai
materialiniy ir dvasiniy vertybiy karyba sprendziant konkre-
Cius buties uzdavinius;

*  Zmogus visada kg nors kuria. Kartais tik save (Jovaisa, 1998,
p-52).

Baties kaip gyvenimo pazinimo, jos ir asmens saves kirybos gaire

bei skatuliu L. Jovaisa mano esant ir Gywvenimo filosofijos tiesa. Prie-

Singai negu kai kurie Vakary Europos §ios krypties filosofijos karéjai
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F. Ny&¢, A. Sopenhaueris, skelbe pesimistinj pozitrj j socialing tik-
rove, L. Jovaisa mano esant tikslinga ieskoti integraliy visuomeninio
gyvenimo pamaty. Toks pamatas yra Zmogaus saviraiska, jam sgvei-
kaujant su aplinka. Profesorius pateikia originalig saviraiskos apibréz-
t} — integralia, daugiasake, konceptualia: ,saviraiska reikéty suprasti
ne tik kaip biologiniy, socialiniy, materialiniy, kultiriniy ir dvasiniy
poreikiy tenkinima individualybei budingomis priemonémis, bet
svarbiausia — kaip individualios dvasinés esmés bei galios spontaniska
raiska materialioje ir dvasinéje tikrovéje, nes $itaip nataraliai iSgyve-
nama zmogiskoji butis — gyvenimas, Sitaip gyvenama dél gyvenimo
su visais 1§ jo kylanciais tikslais ir darbais be pretenzijy valdyti ar pa-
vergti, pertvarkyti ar griauti, uzsisklesti laisvoje individualybés nisoje
ar buti antzmogiu.“ (Jovaisa, 2009, p. 144)

Saviraiskos esme apibréziancias idéjas profesorius iplétoja, susicja
su gyvenimo problemomis, Zmogaus egzistencijos ypatumais. Zmo-
gaus ugdymas, pasak profesoriaus, prasideda nuo gemalo uzZuomazgos.
Tévams rupi sudaryti geras fizines ir dvasines salygas gemalui vystytis.
Cia esg butina labai svarbi salyga — sveikas motinos gyvenimo badas ir
dvasinis klestéjimas. Gimes kadikis yra silpnas, taciau aktyvus ir sava-
veiksmiskas bei spontaniskas: jo aktyvumas skatina jveikti silpnuma, o
spontaniskumas ir savaveiksmiskumas kreipia veikti savaip ir individu-
aliai. Ilgainiui vystosi pagrindiniai Zmogaus prigimties veiksniai, kurie
padeda dar labiau skleistis ir stipréti bei reikstis individualumui — tai
pazintiné ir praktiné veikla, veiklos motyvacija ir karybingumas. Ilgai-
niui vaiko saveika su aplinka stipréja, jos turinys turtéja — vaikas pajunta
savo verte, jam labiau rapi save aktualizuoti ir i8reiksti ir jis pradeda
gyventi laisvés gyvenima.

Profesorius teigia jsiklausyting, gilios esmés tiesa: diti gyvam —
nereiskia gyventi. Zmogy supa turininga aplinka (gamting, geografi-

né, kultiriné, ekonoming, socialiné; Zmonés, materialiniai ir dvasiniai
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santykiai; visata ir metavisata) — tai begalinis, paslaptingas informa-
cijos $altinis, batinas Zmogaus egzistencijai ir gyvenimui. Taigi Zmo-
gaus gyvenimas — tai:

* turininga sgveika su artimaja ir tolimaja aplinka;

* sutrikus tai saveikai, geriausiu atveju Zmogus vegetuoja, egzis-

tuoja, blogiausiu — mirsta;
* Zmogui to maza — jis siekia tikro gyvenimo, pilnutinés saveikos
su visa aplinka.

Gywenti prasmé profesoriaus knygose — turininga, daugiakrypte,
integruota:

* veikti, dirbti ir kovoti, laiméti ir nugaléti;

* reiksti savo prigimtj, patirtj, $viesg ir tiesa;

* bati laimingam bendraujant su draugais, laimingam darbe.

Profesorius pripazjsta, kad sunkiausia nusakyti gyvenimo pozy-
mius, be kuriy néra gyvenimo. Esminis fundamentalusis gyvenimo po-
Zymis esqs Zmogiskoji gyvybe, normaliai funkcionuojanti laike ir erdve-
Je. Pasitaikantys jvairas nukrypimai, tarp jy ir pilnutinés sgveikos su
aplinka nebuvimas, trukdo kurti visavertj gyvenimg. Todél profeso-
rius, pary$kindamas ugdomajj Zmogaus saveikos su aplinka aspekta,
tarsi patikslina gyvenimo esme: gyvenimas — tai ,saveika su aplinka,
isskleidzianti Zmogiskaja prigimtj, patirt} ir lemianti dvasinius san-
tykius su pasauliu® (Jovaisa, 2009, p. 146). Ugdomosios saveikos su
aplinka rezultatas reikémingas Zmogui — $is tampa asmeniu, t. y. ty
santykiy subjektu. Baudamas i$ prigimties laisvas, spontaniskas ir ka-
rybingas, Zmogus vienaip ar antraip priklauso nuo ty santykiy, nuo
gyvenimo.

L. Jovaisa pripazjsta, kad visybiskai apibrézti, kas yra gyvenimas,
sudétinga, nes vienoks ar kitoks apibrézimas priklauso nuo autoriy
pozitrio j gyvenima. Pavyzdziui, Vydiano poziaryje, kad gyvenimas —

tai kelioné tobuluman, atsispindi ir esmé, ir tikslas. L. Jovaisa pateikia
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savaja pozicija: apibrézimui budingas auks¢iausio lygmens integralu-
mas. Apibrézimas apima daugelj priezastingumo rysiais susiety kom-
ponenty:

* tai laisva, karybinga sgveika su viskuo, kas Zmogy supa;

* tai sgveika, kurianti santykius, kuriy niekada nebuna be isgyve-
nimy, budingy konkre¢iam subjektui;

* santykiai sudaro asmens vidinj turinj, jie ka nors asmeniui reis-
kia, yra prasmingi, prasmé atskleidZia Zmogui vertinguma viso
to, kuo jis gyvena, taciau nors gyvenimas ir pilnas prasmiy bei
tiksly, Zmogus juos ne visada suvokia ir jsisgmonina;

* kuriant tikrajj gyvenima, tenka kurti ir gyvenimo prasme, nes
nesuvokus ir nejsisamoninus gyvenimo prasmeés, gyvenimas
darosi tuscias ir nuobodus (Jovaisa, 2009).

Gyvenimo prasmé profesoriaus koncepcijoje — sudétinga proble-
ma, nes ja kiekvienas Zmogus suvokia savaip, pagal tai, kaip jis vertina
save, koks jo pasaulévaizdis: vieniems gyvenimo prasmé — garbé, turto
kaupimas, kitiems — malonumai, tretiems — doras pareigy vykdymas,
aukojimasis kity laimei ir pan. J. Jovaisa gyvenimo prasme atsklei-
dZia turédamas galvoje tris pagrindines gyvenimo formas: pazinimo,
veiklos ir bendravimo. Atsakymo kviecia ieskoti Zmogaus prigimtyje,
kuriai budinga tendencija augti, tobuléti, bresti, siekti aukstesniy da-
lyky, dZiaugtis laiméjimais ir nesustoti jy pasiekus. ,Stai ir atsisklei-
dZia Zmogaus gyvenimo prasmé — Zinoti ir jausti pazinimo, veiklos ir
bendravimo pazanga®, — nurodo profesorius (ten pat, p. 146). Tokia
esanti ir besimokanciyjy, ir dirbanciyjy gyvenimo prasmé. Abstrak-
¢iau apibrézdamas gyvenimo prasme, profesorius teigia, kad gyveni-
mo prasmé — zZmogaus saveikos bei santykiy su aplinka sékmés isgy-
venimas. Nesékmés Zmogy veikia neigiamai — jis praranda jprasting
dvasine pusiausvyra, iSgyvena viding nedarna. Ir atvirksciai, tobules-

nés vidinés darnos iSgyvenimas suvokiamas kaip gyvenimo prasmé.
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Gyvenimo prasmés ieskojima L. Jovai$a susieja su gyvenimo tiks-
lais, jy apmastymu ir vertinimu. Tikslas ir prasmé taip glaudziai su-
sije: tikslas gali teikti prasme, o iSgyvenimas gali buti suvoktas kaip
tikslas. Profesorius pabrézia patrauklaus tikslo reiksme: juo labiau
tikslas jprasmina veiklg ir bendravimg, kreipia Zmogy ji jgyvendinti.
Tikslas, profesoriaus teigimu, gali tapti idealu, t. y. vaizduotés ir jaus-
my susildyta vertybe.

L.Jovaisa nevengia konstatuoti tiesos apie nesékmes Zmogaus
gyvenime siekiant idealy: juo didesné idealo siekimo nesékmé, tuo
tragiskesné tampa Zmogaus butis: } tragizma, } nei§vengiama nesék-
me gali kreipti neteisingai, nerealiai apmastomi tikslai ir idealai.
Nes¢kmés Zalingos vidaus pusiausvyrai ir Zmogaus darnai. Si taikli
profesoriaus pastaba — tai Saukimas imtis saves pazinimo ir teisingos
saves meilés.

Mokslininkas Zmogaus gyvenimo tikslo siekima vertina ne tik in-
dividualiuoju, bet ir globaliuoju lygmeniu. Nuo to priklauso vienoks ar
kitoks gyvenimo prasmés kokybés lygmuo. Autoriaus teigimu, tikra-
sis gyvenimas buna, kai tikslai jprasmina kasdien¢ Zmogaus butj, o tas
vyksta tada, kai tiesioginis kasdienés veiklos tikslas susijes su ilgalaikiu
ar amzinu, globaliu tikslu: Zmogus dirba ne tik sau, bet ir artimyjy la-
bui, visumos labui, tam, kas nemirsta kartu su juo. ,Giminés nemirsta
$imtmeciais, tauta — tikstantmeciais. Tad dirbti, gyventi tautai — tva-
riausia gyvenimo prasmé. Transcendentiniai tikslai atskleidZia galuting
gyvenimo prasme” (Jovaisa, 2009, p. 147).

Gyvenimas L. JovaiSos koncepcijoje yra prasminga veikla. Pras-
mé — jvairios gyvenimo sritys, kuriose reiskiasi gyvenimas — indivi-
dinis, tarpasmeninis, tautinis, visuomeninis, tarptautinis. Gyvenimo
turinys tose srityse uzpildomas sprendziant dvasinius, ekonominius,
socialinius, kultarinius, politinius uzdavinius, nors ir ne visada randa-

mas tinkamas jy sprendimas:
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* individinis gyvenimas — tai bendravimas su savimi, ,a$“ ir savi-
monés sgveika. Savimoné atlieka saves pazinimo ir kontrolés
funkcijas, tiria ,a$“, pazjsta jj, skatina veikti, reguliuoja elges;.
»99ziné — dorovinis ,a$“ cenzorius ir teis¢jas“,~ konstatuoja
profesorius sazinés funkcijas ir suranda didziausios jégos Zo-
dzius $io, sakytuméme, subjekto veiksmams adekvaciai jvar-
dyti. Savimonés vaidmuo, siekiant gyvenimo kokybés, didelis:
»kal savimoné gerai pazjsta ,as*, lengviau reguliuoja jo gyveni-
ma“ (Jovaisa, 2009, p. 147). Reguliuoti reikia, nes greta vieno
mikrokosmoso ,a8“ gyvena kitas mikroskosmosas — ,,tu;

*  tarpasmening gyvenimg sudaro ,a$“ ir ,tu® santykiai. Tam gy-
venimui budinga susidarimy ir sprogimy. Tik suprate, pazing
vienas kitg, Zmonés ima susikalbéti, darniai veikti. Gimsta nau-
ja sgveika — ,mes“ (,a8“ ir ,,tu”; santykiai idauga j sgveikg ,mes";

*  kolektyvinis gyvenimas. Jo nariy ,mes santykiai orientuoti j
vertingg tiksla (jvairiose bendruomenése — $eimoje, moksleiviy
ar studenty grupéje ir kt.), j tokius bendruomenés santykius,
kurie grindziami bendruomenés laisvo egzistavimo interesais, j
tautinius, visuomeninius santykius;

*  fautiniam gyvenimui budinga, kad j; gyvena ,didelis ,mes” ba-
rys*, kuris yra susietas bendros kalbos, istorijos kultaros ir likimo;

*  wisuomeninio gyvenimo savitumas tas, kad j; sudaro bendry po-
reikiy susieta asmeny visuma, o visuomené kuria valstybe, kuri
gina jos gyvenimo poreikius ir padeda juos tenkinti. Gyventi
visuomenés ir valstybés gyvenima, pasak profesoriaus, reiskia
perzengti save ir ,uzkopti } viesumos kalng, ant kurio budamas
esi matomas ir teisiamas pagal tai, kaip padedi tenkinti visy
poreikius“ (ten pat, p. 148).

Profesoriaus skelbiama gyvenimo filosofijos idéja apie buties pa-

Zinima, kurybg ir saves karyba butyje, gyvenimo sékmeés, laimés ir
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tobulesnio gyvenimo ry$j — prasmingas visy ugdytojy ir ugdytiniy
siekinys. Visas gyvenimo sritis Zmogus pajégus pazinti, tobulinti, nes
tam tikslui pasiekti yra visos reikiamos priemonés, kuriomis reikia
i$mintingai pasinaudoti:

* prigimtine srit} tobulina veiklumas, savarankiskumas, jautru-

mas;

* egzistencing — informacija, saviraiska, sauga;

* prakting — mokymasis, zaidimas, darbas;

* ckonoming — kompetencija, organizavimas, nauda;

* socialing — bendravimas, santykiai, santarve;

*  kultaring — mokslas, menas, technika, paprociai;

* psiching — pazinimas, emocijos, valia;

* dvasing — tiesa ir tikéjimas, grozis ir viltis, géris ir meilé.

Butent $iy sri¢iy tobulinimas minimomis priemonémis patenkina
gyvenimo filosofijos is§ukius ir Zmogaus laime buti savo kraste. Visa-
verte, aktyvi sqveika su aplinka — Zmogaus biities kaip gyvenimo ir saves

paties kiryba.

PASIRENGIMAS BUTIES IR
SAVES PAZINIMUI BEI KURYBAI

Aktuali profesoriaus knygose sprendziama Zmogaus buties problema —
pasirengimas gyvenimo karybai. Esmingu pasirengimo gyvenimui ir
jo karybos dalyku profesorius pripazjsta individo poziurj  save, saves
vertinima, saves meile, pagarbg sau, santykj su savimi, t. y. individas turi
atsakingai rengti savo king ir samone sékmingai spresti basimo gyve-
nimo uzdavinius: kinas esas kiekvieno tvirtové, kuriai stipréti reikia
nuolatinés higienos ir mankstos; samonéje gluadi Zinios, pazitros, jsitiki-
nimai, idealai ir i$ jy kylanti vertybiné gyvenimo orientacija, padedanti
rasti optimalius sprendimus, vairuojancius veiklg ir elgesj j visokeriopa

sékme — darbo, bendravimo, santykiy, ekonoming; pasitikéjimas savimi

121 |



1 dalis ‘ LEONO JOVAISOS INASAS | EDUKOLOGIJOS RAIDA

padeda jveikti sunkumus. Taigi rengiantis gyvenimui profesorius reko-
menduoja vadovautis visybiskumo principu.

Jis pazymi, kad susiorientuoti pasaulyje, gyvenime ir savyje, ge-
béjimui isreiksti save vien Ziniy nepakanka. Batina mokéti mastyti —
mastymo reik§mé didelé. Mastymas padeda iSmokti lyginti, gretinti,
vertinti, pasirinkti. Be Ziniy ir mastymo, reikalingi patikimi kriterijai.
Buatent jie ,turi buti masy kompasas, orientuojantis pasaulyje ir gyve-
nime“ (Jovaisa, 1998, p. 56). Kriterijai turi buti patikrinti, garantuotas
ju teisingumas, kad naudojantis jais nebuty padaryta klaidy vertinant
pasaulj ir gyvenima. Patikimiausiais kriterijais, be minétyjy gamtos
désniy, profesorius mano esant amzinas bendras Zmogiskasias verty-
bes: sveikatg, tiesq, gery, gros, naudg — Sie kriterijai galioja dvasiniame
ir praktiniame Zmogaus gyvenime. Juos profesorius vadina nepakei-
¢iamais gyvenimo orientyrais.

Tam tikroms pasaulio sritims vertinti taip pat reikalingi kriteri-
jai. Ragydamas apie juos, profesorius pripazjsta, kad Ryty ir Vakary,
Piety ir Siaurés pasauliams, besiskiriantiems geografine ir kultirine
padétimi, sunku rasti vertinimo kriterijus. Reikia turéti daug Ziniy,
mokéti jomis naudotis, paisyti daugelio aplinkybiy:

* Ryty dvasia labiau kontempliatyvi, Vakary — veikliné.

* Rytai labiau imituoja tikrove, Vakarai ja kuria.

* Pietuose verda gyvenimas, Siauréje jis daug ramesnis.

*  Mokslas ir technika suklestéjo Vakary Europoje, i§ jos nutekeé-

jo j Siaurés Amerika, véliau — j Japonija, Koréja.

Kad gyvenimo kurybai besiruo$iantis Zmogus geriau jam pasi-
rengty, L. Jovaisa tikslingai apibudina dvasinj, kultirinj, techninj,
technologinj Lietuvos pasaul}, atsiliekantj nuo Vakary Europos kiry-
binio tempo. Nors potencinémis Lietuvos Zmoniy galiomis profeso-
rius tiki, bet pripazjsta, kad néra materialiniy galimybiy toms galioms

realizuoti: technologiné, gamybiné bazé yra silpna dél ilgai trukusios
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okupacijos, trukdziusios isskleisti potencines galias. ,BolSevikiné
okupacija — $tai tas kriterijus, aiskinantis daugelio musy nesékmiy
priezastis®, — raSo autorius (Jovaisa, 1998, p. 57). Kita vertus, pazymi,
kad sovietmeciu vyko funkciné, raudona ideologija nudazyta pazan-
ga: ji pasiekta §vietimo, mokslo, meninés kultaros, keliy tiesimo, elek-
trifikacijos plétimo srityse, zaciau dvasiné kultira kasmet Zengé atgal.

Profesorius pabrézia integralaus, vertybinio pobudzio kriterijus —
tautos kultara visada matuojama visapusiskos pazangos kriterijumi. O su-
siorientavimo socialiniame gyvenime kriterijus — politikos ir ekonomikos Zi-
nojimas. Bet politika, susijusi su Zmogaus gyvenimo kokybe, yra dvejopo
pobudzio. Viena i§ jy — socialistiné ar komunistiné politika, grindZiama
totalitariniu melu apie visy Zmoniy lygybe ir gerove, garantuoja Zmoniy
skurda. Antroji — /liberalioji demokratija, gindama laisvosios rinkos dés-
nius, garantuoja daugumos gyventojy patenkinama socialine batj.

Spauda, kuri daugiausia teikia informacijos apie krasto politika ir
ekonomika, profesorius vertina rezervuotai — ji ne visada buna tinka-
mo pasirinkimo orientyras. Todél profesorius sitlo konkre¢iam indi-
vidui dalyvauti socialiniame gyvenime. Zmoniy dziaugsmai, ripesciai,
laiméjimai ir nesékmés, buitiné gerové ar skurdas atskleidzia tikrajj
artimo pasaulio socialinio gyvenimo vaizda.

Konstitucijos Zinojimo kriterijus reik§mingas, norint pazinti krasto
teisingumo reikalus. Konstitucija remiasi jvairas kodeksai, jstatymai,
teismai, viesieji Zmoniy santykiai. Einant j gyvenima, ypa¢ jaunam
Zmoguli, labai svarbu suvokti, kokia Zmoniy moralé, pazinti ja — pa-
Zinimas padeda susiorientuoti sudétinguose gyvenimo dalykuose,
jveikti Zmoniy santykiy priesiskuma. Taciau fokius kriterijus ir prie-
mones reikia jvaldyti. Jy praktikavimas reikalauja pasiryZimo, aktyvu-
mo, motyvacijos.

Rengiantis gyvenimo ir saves karybai svarby vaidmen; vaidi-

na saves pazinimas, todél butinas saves vertinimas. Patikimu saves
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vertinimo kriterijumi L. Jovaisa mano esant refleksijg — atsigreZima
| save, ZiGréjima } save, saves apmastymus (retrospekcija ir introspekci-
Ja). Apmastyti sialo savo rysius su pasauliu, artimaja aplinka, mokslu,
religija, apmastymus butina jprasminti savo butyje, keistis paciam,
tobulinti aplinka.

Profesorius ne pirmas filosofijos istorijoje senovés graiky masty-
toja Sokrata pavadino didZiu uz jo kvietimg ,Pazink save“ (Maclntyre,
2000; Baranova, 2002; Nekrasas; 2004). Siandien reik§mingas $is po-
sakis, teigiantis perenine idéja, kad géris prasideda nuo saves. L. Jovaisa
primena, kad } gyvenimg einanciajam tikslinga Zinoti, jog Sokratas ne
tik saké, bet ir mokeé kritiskai vertinti save, ironizuoti savo Zinojima,
socialine, religing patirtj, savo tiesg. Norint tai padaryti, reikia mastyti
apie savo mastyseng, jausti savo jausena, negailestingai vertinti savo vi-
daus gyvenima. Taip galima rasti tikrajg tiesa, tikrajj Zinojima, remian-
tis juo tvarkyti savo gyvenima, kurti prasmings jo turinj.

Mokslininkas pazymi didel} psichologinio refleksijos mechaniz-
mo — savimonés vaidmenj pazjstant save. ,Ji pazjsta mano A§ tarsi i$
Salies zirédama } mano intymiausia butj ir pranesdama, kas as, bet ji
pasiduoda Ao jtakai, ir saves atspindys buna pernelyg subjektyvus,
iskreiptas. A$— absoliutus subjektas, nes jis — Absoliutinés Esaties
dalis“, — raso profesorius (Jovaisa, 1998, p.59). Taigi refleksija gali
koreguoti saves supratimg, apmastydama savo poziuriy pagristuma,
praktinés veiklos rezultatus, matuodama juos objektyvesniais kriteri-
jais. Profesorius atkreipia démesj, kad savo veiklai ir elgesiui vertinti
pirmiausia reikia sgmoningy ir nesgmoningy nory refleksijos, nes nuo
ju priklauso gério ir blogio siekimas. Tad reflektuojant keltini sau
klausimai, kodél norisi to ar kito dalyko, o tai skatina tokius norus.
Kadangi norai ne visada tampa veiklos motyvais, profesorius sialo ap-
mastyti, ar jie dori, teiséti, ar jy nelemia nezabotas egoizmas, puikybe,

priesiskumas kitaip mastantiems ar kerstas.
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Patardamas reflektuoti savo veikly ir elgesj, L. Jovaisa teikia Zi-
niy, kaip valdyti motyvus, nepasiduoti blogiesiems polinkiams, emo-
cijoms, galin¢ioms provokuoti nedorg elgesj, dél kurio daznai tenka
gailétis, aiskintis, atgailauti. Profesoriaus nuomone, pazinti savo cha-
rakter] néra sudétinga, nes jis atsiskleidzia susitikus su kitu Zmogumi
arba vos pradéjus kokj nors darba. Reflektuojant galima nustatyti es-
mingiausias blogo charakterio priezastis.

Galimybe pazinti savo gabumus, intelekta profesorius vertina re-
zervuotai — tai sudétinga padaryti. Mokantis mokykloje isaiskéja, kas
sekasi lengviau, kas sunkiau, taciau tai yra gabumy rodiklis. ISeitis —
buti sau reikliam. Prisipazinti, kurioje srityje mazai ka sugeba ir ku-
rioje reikéty daugiau pasistengti, nes saves pazinimo tikslas — keisti
save, kad gyvenimas biity sekmingesnis, bitis prasmingesne. Saviugda
yra saves tobulinimo vyksmas.

Refleksijos vaidmenj profesorius jvertina ne vien asmeninés reiks-
més, asmeniniy projekty jgyvendinimo pozitriu. Refleksija reikalinga
mokslui, technikai, socialiniam gyvenimui plétoti. Taikant refleksija,
apmastoma, kritikuojama, vertinama praeitis, dabarties laiméjimai ir
trakumai. Taip atveriamos galimybés naujiems projektams, isradi-
mams, pertvarkos planams.

Profesoriaus patarimai naudoti refleksija yra uzdegantys, jkve-
piantys vilties, tikéjimo savimi, ryzto jveikti asmenybés trukumus,
iSorines kliutis, trukdancias karybiskai veikti, kad buty laiméta tai, ko
kilniai trokstama.

ISVADOS

L. Jovaisa savo knygose originaliai apibrézia buties esme: butis — tai
Zmogaus buvimas objektyvioje butyje (gamtoje, artimoje tikrove-
je), butis — tai buvimas subjektyviojoje butyje (samonés ir pasg-

mongés, kultaros ir dvasios srityje). Butj galima pazZinti, tam reikia
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gnoseologijos mokslo Ziniy ir pazinimo instrumenty — metody. Btj
galima pazinti per pojucius, mastyma, jausmus — tiesiogiai; padedant
zodziui — netiesiogiai. Reik§minga vaidmen} pazjstant butj vaidina
loginis mastymas, intuicija. Mastymas apibrézia patikimumo ribas.
Intuicija padeda, kai protas nepajégia isspresti problemos.

Patikimiausiais objektyvios tiesos kriterijais L. Jovaisa mano esant
gamtos désnius — jie diagnozuoja sgmonés sprendimy teisinguma. Pa-
tikimumo pagrinda sudaro tai, kad gamta yra savo tiesg turintis or-
ganizmas, joje visi kinai susikalba siysdami vieni kitiems signalus su
informacija. Gamtos kalba — aukléjimo $altinis. Gamta moko pazinti
objektyvias jos vertybes, kuriy ji pati laikosi, moko visuotinio vystymosi
darnos tiesos. Esamybés santykius, darng, vystymasi uztikrina galutinis
informacijos $altinis — Esatis. Visatoje egzistuojanti darnos tiesa yra is-
minties tiesa. Darnos désnis veikia ir Zmogaus gyvenime: bendra kano
ir dvasios paskirtis — jgalinti Zmogaus egzistencija ir gyvenima.

Zmogy L. Jovaisa interpretuoja kaip integralig butybe. Jis tobu-
liausias zeméje, laisvas, karybingas, turi abstraktaus mastymo galia;
susireguliuojantis, tobuliausios informacinés saveikos su aplinka, ba-
ties kaip egzistencijos ir buties kaip gyvenimo karéjas; dvasiné baty-
bé¢, kurios gyvybiniy jégy $altinis, vidinis raiskos akstinas, 45 esmés
léméjas yra pati dvasia. Zmogus pazinus, turi didziule intelektualinés
veiklos motyvo prasme, pajégus isgirsti gamtos kalba, pazinti visuoti-
nio vystymosi darnos principa, mokytis i§ visatos i$minties. Todél ak-
tualu kalbéti apie ugdymo tikslg ir turinj. Ugdymas turi bati prasmin-
gas ugdytinio gyvenimui, o teikiamoji informacija atskleisti tiesa apie
visatos prigimties, Zmogaus egzistencijos sandarg ir savybes, paskirt;
bei likimag. A5 — pagrindinis Zmogaus gyvenimo vairuotojas, mastymo,
veiklos, elgesio turinio ir visy kokybiy liudytojas.

Zmogaus butis kaip egzistencija — gyvybés palaikymas; Zmogaus

butis kaip gyvenimas — prasminga veikla siekiant aukstesnio tikslo,
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laisvos, kiarybingos, pilnutinés sgveikos su artimaja ir tolimaja aplin-
ka karimas. Gyvenimo, skirtingai nuo egzistencijos, esme¢ profeso-
riaus koncepcijoje sudaro auksto tikslo sickimas — tikrumo, pilnatvés,
laimés, trijy pagrindiniy gyvenimo formy — pazinimo, veiklos, ben-
dravimo — pazangos siekimas, vidinés darnos iSgyvenimas. Bitinas
gyvenimo esmés elementas — individo vidinio turinio raiska. Gyveni-
mas reiskiasi daugelyje sriciy, kuriose jo turinys uzpildomas dvasiniy,
ekonominiy, socialiniy, kultariniy, politiniy uzdaviniy sprendimu.
Tai gyvenimo vertés kriterijus. Gyvenimas turi verte ir prasme, nes
kuriamos dvasinés ir materialinés vertybés sau ir aplinkai. Gyveni-
mo prasmé — integrali, daugiakomponenté problema. Ja sékmingai
sprendziant, gyvenimas tampa Zmogaus buties paties saves karyba.

L.Jovaisa savo knygose visybiskai aptaria rengimasi gyvenimo
problemoms spresti. Sveikata, jprociai, kvalifikacija ir kompetencija,
teisingas pozitris } gyvenima, rinkimasis esas pasirengimo Zmogaus
buciai pamatas, ant kurio statomas gyvenimo ramas. Patikimiausi
Zmogaus susiorientavimo gyvenime kriterijai: sveikata, tiesa, géris,
grozis, nauda, galiojantys dvasiniame ir praktiniame Zmogaus gyveni-
me. Socialiniame gyvenime padeda susiorientuoti individo dalyvavi-
mas jame, politikos, Konstitucijos Zinojimas. Sékmés gyvenime krite-
rijus — saves pazinimas, panaudojant refleksija, ypa¢ psichologinis jos
mechanizmas — savimoné. Refleksija — metodas, geriau padedantis
pazinti ir plétoti moksla bei technika.

Skaitytoja patraukia integrali L. JovaiSos pasauléZiara, auksta sin-
tetinio, loginio mastymo ir minties raiskos kultara, gebéjimas savi-
tu, jtaigiu, logiskai konkreciu ir skaidriu stiliumi jtraukti skaitytoja }
sgveika su Zmogaus bities ir jo tobuléjimo problemomis, sudominti
jy interpretacijomis. Autorius jtikinamai, moksliskai pagrjstai aiski-
na, svarsto, kreipia geriau suvokti buties pazinimo galimybes, gamtos

tiesos, visuotinio vystymosi darnos esme, Zmogaus esme¢ ir prasme,
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mokytis gyvenimo iSminties, teisingai jvertinti santykius su savimi,
tolimaja ir artimaja aplinka, siekti gyvenimo pilnatvés, pasirengti ba-
ties ir saves karybai bei dalyvauti toje karyboje.
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Vanda Aramavicioté

Elvyda MartiSauskiené

2.2. Aukléjimo mokslas ir
jo svarba Sivolaikingje
ugdymo tikroveje

Habilituota edukologijos daktaré, VU Edukologijos
katedros profesoré, turintinemazq pedagoginio prak-
tinio ir mokslo tiriamojo darbo patirtj, jgytq dirbant
bendrojo lavinimo vidurinéje mokykloje ir Pedago-
gikos mokslinio tyrimo institute vyresnigja moksline
bendradarbe, sektoriaus vadove. Akademine veiklg
pastaruoju metu daugiausia sieja su vertybiy peda-
gogika, moksline veiklg — su vertybiy ir ugdymo kai-
tos vyresniame mokykliniame amZiuje tyrimais. Taip
pat gilinasi j delinkventinés ir hodegetikos problemas.
Parengé per 250 moksliniy publikacijy (i$ jy 3 mono-
grafijas, 4 mokomagsias priemones, kelis straipsniy
rinkinius). Nuo 2000 m. mokslo Zurnalo ,,Acta paeda-
gogica Vilnensia" vyr. redaktoré. Aktyviai dalyvauja
rengiant edukologijos doktorantus, ekspertuojant
Jjvairaus Zanro mokslo darbus, programas.

Habilituota edukologijos daktaré, LEU Edukologijos
katedros profesoré. Turi ilgamete mokytojos ir edu-
kologijos discipliny déstytojos patirtj. Moksliné veikla
koncentruojama j dorinj ir dvasinj ugdymaq: jy geneze,
struktdrg, empirine raiskg, tyrimo ir ugdymo galimy-
bes paauglystéje bei rengiant pedagogus. Dalyvauja
ekspertuojant mokslo kdrinius (LMT), rengiant mokslo
Zurnalg (,Acta paedagogica Vilnensia") ir daugelj tarp-
tautiniy ir nacionaliniy konferencijy, yra LEU dokto-
rantdros tarybos naré, Kazachijos Abajaus Turgunbaje-
vo nacionalinio universiteto doktorantdros studijy uz-
sienio konsultanteé, daugelio magistro darby ir daktaro
disertacijy vadové, projekty vykdytoja. Publikavo per
200 mokslo publikacijy Lietuvos ir uZsienio saliy recen-
zuojamuose Zurnaluose ir mokslo leidinivose, tarp jy
autoriné monografija, dvi kolektyvinés monografijos,
studijy knyga, 3 metodinés mokymosi priemonés.
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Sparéios postmodernios ir globalizuotos visuomenés permainos ir
priestaringa jy jtaka Zmogaus asmenybés tapsmui jpareigoja labiau
gilintis } ugdyma, sudétinga edukologijos mokslo objekta ir Zmoni-
jos egzistencijos forma. Pastaryjy desimtmeciy edukologijoje galima
jzvelgti nemazai priestaringy globalizacijos apraisky: ugdymo ir ypac
$vietimo masiskéjima, standartizavima, marketizavimg ir internaciona-
lizavimg (Zelvys, 2009) arba subjektyvumg, reliatyvizmg ir neapibréz-
tumag (Duobliené, 2011) ir kt. Be abejo, Sie reiskiniai gali bati nevieno-
dai interpretuojami: kaip naujy $vietimo ir ugdymo modeliy jkvépéjai
ir kaip naujy grésmiy, jtampy ir nesékmiy $altiniai, vienu ir kitu atveju
skatinantys daugiau démesio skirti ugdymo tikrovei pazinti.

Ugdymo tikrovés pazinimas yra sudétingas reiskinys, kuriam bua-
dinga jvairas pazinimo objektai, pazinimo lygmenys, metodai, for-
mos ir priemonés. Siandien ,nei pati ugdymo tikrové, kaip mokslinio
pazinimo objektas, néra nei pakankamai apibrézta, nei struktarinta,
nei rasta budy, kaip tirti ir pazinti jos vystymasi, pazanga“, — konsta-
tuoja ilgametis ugdymo tikrovés tyréjas L. Jovaisa (2002, p. 7). Todél
ir keliamos ugdymo problemos esancios dalinés, o joms spresti nau-
dojama epistemologija — gamtos mokslams budinga empiriné epis-
temologija.

Kita vertus, Zmogaus ugdymas, kaip objektyviai egzistuojancios
tikrovés pazinimo objektas, atviras kitiems mokslams ir gali buti
nagrinéjamas giminingy moksly kontekste. Tad svarstant ugdymo
mokslinio pazinimo, taip pat kaitos ir tobulinimo galimybes, pabre-
Ziamas tarpdisciplininiy rysiy vaidmuo $iame procese (Bitinas, 2000;
Jovaisa, 2002; Juceviciené, 1997; Martisauskiené, 2004; Vaitkevicius,
1995; Schiefelbeinas, McGinnas, 2011 ir kt.). Vienas i§ $ios idéjos
palaikymo argumenty — nuolat besiple¢iancios ugdymo objekto ri-
bos, suponuojancios kity moksly dalyvavimo batinuma sprendziant

aktualias ugdymo problemas.
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Propaguojant tarpdisciplininiy rysiy idéja, galincia suaktyvinti ir
i§ dalies palengvinti ugdymo tikrovés pazinima, dazniausiai siiloma
susieti teologija, filosofija, psichologija, gamtamokslinius ir filologi-
nius dalykus j vieng permanentinio ugdymo dalyka (Jovaisa, 2002)
ar psichologija, sociologija, ekonomika, demografija, istorija, etnolo-
gija, familistika, filosofija (Bitinas, 2000), sociologija, eksperimenting
psichologija, makroekonomika, antropologija, neurologija (Schiefel-
beinas ir McGinnas, 2011) ir pan. Antra vertus, nors ir pripazjstama,
kad minétos mokslo sritys gali padéti suprasti ugdymo ir $vietimo
problemas, bet kartu teigiama, kad tarpdalykiné komunikacija esanti
silpna, nes kiekviena mokslo sritis vartoja savita kalba, kitokius anali-
zés budus ir turi mazai su $vietimu susijusj turinj.

Pleciant edukologijos rysius su kitais mokslais, kartu iskyla edu-
kologijos savarankumo ir fundamentalumo i$saugojimo problema.
Sios problemos sprendimas sietinas su atsakymu } vieng i§ svarbiau-
siy ugdymo epistemologijos klausimy, kas gi sudaro ugdymo realybés
branduolj — edukologinio pazinimo objekta. Remiantis B. Bitino po-
Ziuriu, $iuo atveju pateiktinas vienintelis atsakymas — ugdymo pro-
cesas yra ugdymo branduolys, arba edukologijos objektas, o jo esmg
iSreiskia kryptinga pedagoginés saveikos seka, nagrinéjama eduko-
logijos moksly. D¢l to visi kiti tyrimai (lyginamieji, sociologiniai,
etnologiniai), neturintys ry$io su vidine ugdymo proceso struktira,
jtrauktini } ugdymo mokslo periferija. Vadinasi, mokslai, nagrinéjan-
tys kitus ugdymo realybés parametrus ir neteikiantys Ziniy apie jo
branduolj, t. y. apie ugdomosios saveikos raida, traktuotini kaip ,ug-
dymo realybés pazinimo savotiski palydovai“ (Bitinas, 2000, p. 238),
atliekantys tik pagalbinj vaidmenj.

Is dalies artimo poziario laikosi ir L.]Jovaisa, kurio nuomone,
ugdymas — ,tikslinga ugdytojo ir ugdytinio saveika, gérybémis bran-
dinanti Zmogaus biofizing sandara, psichika, santykius, kultarg ir
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dvasig“ (2001, p. 8-9), o edukologija tirianti tai, kas §iame apibrézime
pasakyta. Be to, aiskumo délei sitloma Zmogaus ugdyma struktiruo-
ti, iSskiriant Zmogaus (kaip ugdymo subjekto) ir ugdomojo vyksmo
(proceso) struktiras ir jomis gristi $akiniy edukologijos discipliny
karimg. Kadangi ugdymas apima visag Zmogaus subjekta, tai su so-
matika (gyvenimo budu) sietina dietetika, su psichika (siela) — psi-
chopedija, su kultara (paprociais, mokslu, menu, technika) — didakti-
ka, su dvasia — hodegetika. Turint galvoje ugdymo vyksmo (proceso)
struktarg, ugdymo tikslams skirtina teleologiné edukologija, ugdymo
salygoms ir priemonéms — ergonominé edukologija, ugdytojui — fa-
milistiné edukologija, pedeutologija, ugdytiniui — pedagogika, andra-
gogika, saveikai — komunikaciné edukologija, saveikai valdyti — vady-
biné edukologija, ugdymo vyksmo kokybei — technologija, ugdymo
tyrimams — edukologiné epistemologija. I$ ¢ia akivaizdu, kad edu-
kologija turi aisky tyrimo objekta ir dél to vadintina fundamenta-
liuoju mokslu, o kiti mokslai, kurie sukaupia naujy Ziniy apie ugdy-
ma, ir kurias edukologija integruoja } ugdymo moksla, — pagalbiniais
mokslais. Tarp jy i§imtiné vieta skiriama pedagoginei, arba ugdymo,
psichologijai, tirianc¢iai ugdymo tikrove jvairiais poziariais (psichiniy
savybiy, buseny, santykiy, vertybiy, bendravimo, elgesio, veiklos) ir
padedanciai atskleisti vidinius ugdymo tiksly realizavimo veiksnius,
mechanizmus ir salygas.

Pravartu atkreipti démesj, kad ugdymo tikroveé, L. JovaiSos nuo-
mone, néra vientisas j priekj einantis vyksmas (procesas), o individa
tobulinanéiy ugdomuyjy jvykiy visetas. ,Jei ugdymas laikomas proce-
su, — raso profesorius, — ,vertéty pabrézti, kad tas procesas diskre-
tiskas, pertraukiamas, kad jis susideda i§ ugdomuyjy jvykiy“ (Jovaisa,
2002, p.75), nors tuo ugdymo tikrové ir neidsemiama. Ugdomasis
vykis suvokiamas kaip saveikos vyksmas, kaip savitas tikrovés fe-

nomenas, turintis ne tik matomga iSorinj vaizda, bet ir vidin} tu-
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rin}, kurio esme sudaro jvairiopa ugdomoji informacija, arba ugdymo
gérybés.

I§ to, kas pasakyta, aisku, kad, pripazjstant tarpdisciplininiy rysiy
idéja kaip papildoma ugdymo tikrovés pazinimo galimybe, eduka-
ciniu pozitriu svarbu gilintis j ugdymo procesg, remiamg visuome-
nigkai reik§mingomis gérybémis bei vertybémis ir turint} iSorinj ir
vidin aspekta. Pozitris } ugdyma kaip j iSorinj ir vidinj procesa lei-
dzia giliau jzvelgti viding ugdymo prigimtj, ypac¢ atsiskleidZiancia per
asmens pozityvios dvasinés kaitos vyksma, kaip centrinj ugdymo pro-
ceso efektyvumo pozymj. Ugdymo, kaip integralaus i$orinio ir vidinio
proceso, vienovés nepaisymas veda prie ugdymo esmés iskraipymy,
atitolinanciy edukologija nuo tikrosios paskirties bei misijos — visa-
vertés Zmogaus asmenybés ugdymo, neatsiejamo nuo vertybiy kaip
reik§mingo ugdymo proceso tiksly ir turinio elemento.

Be to, intensyvios globalizacijos is$ukiai, sudarantys galimybes
zmogui labiau atsiverti pasauliui, i$plétoti savo socialing ir kultaring
patirtj, rysius ir kuriantys naujus Zmogaus prasmés kontekstus, taip
pat nutolina Zmogy nuo auksc¢iausiy vertybiy bei idealy ar net skatina
juos atmesti. [sitvirtinantis naujo plano socialinis ir kultarinis gyveni-
mas dildo ankstesnes tradicijas, daro silpnesnj istorijos ir net elemen-
tarios moralés pojutj, paversdamas Zmogy ir visuomene savaiminiu
laisvos konkurencijos produktu ar paklausia rinkos preke. Siandien
»mazai kam berapi, kad reikéty pasistengti iSugdyti dorus piliecius
(ir sukurti visuomeng be smurto ir baimés)“, — raso Lotyny Ameri-
kos §vietimo pertvarkos tyréjai E. Schiefelbeinas ir F. N. McGinnas
(2011, p. 393). Jy nuomone, maziau rapinamasi ir visos asmenybés
ugdymu, galimybe leisti mokiniams suvokti pasaulio grozj, ismokti
drauge dirbti, kad ateityje jie patys galéty tobulinti visuomene.

Pastaruoju metu isryskéja ir pozityviy fakty, kai vertybéms ug-

dyti vis daugiau démesio ima skirti verslo konsultantai, praktiskai
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taikantys atskiras ugdymo idéjas pasauliniy organizacijy, kompanijy
vadovy, vadybininky ir personalo specialisty darbui efektyvinti. ,Ver-
tybés yra labai svarbios, jos lemia asmening motyvacija ir elgesj, o
didZiausia tragedija jvyksta tada, kai Zmonés gyvena nezinodami ar
net nenutuokdami, kas apskritai yra vertybés ir kokios jos gali buti“, —
pabrézia S. Neale, L. Spenser-Arnel, L. Wilson (2008, p. 142), nagri-
néjantys emocinj intelekts ir ugdyma kaip du neatskiriamus dalykus.
Vertybés ¢ia palyginamos su vidiniu kompasu, nurodanéiu gyvenimo
kryptj ir padedanciu Zmogui issiaiskinti, ko jam labiausiai reikia, kas
ji motyvuoja, kodél jis vienaip ar kitaip elgiasi, reaguoja. Zinodamas
savo vertybes, Zmogus gali sutelkti démesj j svarbiausius dalykus, ne-
$vaistydamas laiko tam, kas jam néra aktualu, o, budamas istikimas
vertybéms, tam tikru pozitriu likti laisvas ir nepakenkti sveikatai. Tuo
remiantis keliami vertybiy kilimo, apibrézties, unikalumo ir suderi-
nimo klausimai, analizuojamos vertybiy kaitos ir jy rysio su jsitiki-
nimais, nuostatomis ir elgesiu problemos. Be to, $iy vertybiniy prob-
lemy fone imama kalbéti ir apie naujyjy laiky vertybiy — moraliniy
(doroviniy) idealy, i¥minties, dvasingumo atsiradimg, apsaugantj nuo
neperéjimo j beprasmiskumg ir chaosg. ,Siuo metu mes esame alter-
natyvy kryzkeléje“, — jaunimui raso filosofas L. Ferry (2007, p. 202), -
,kurig galétumém apibudinti Sitaip: galime toliau eiti rekonstrukcijos
karéjy atvertu keliu arba vél grjzti j ieskojimy kelig®, atsiribojant nuo
$iuolaikinio materializmo, t. y. nuo visy transcendentiniy idealy at-
metimo, ir juos apmastyti i§ naujo.

Nekyla abejonés, kad $ioje naujoje vertybiy paieskos ir refleksijos
erdvéje ypatingg reikSme jgyja aukléjimas kaip itin reik§mingas ug-
dymo aspektas. Aukléjant siekiama aprupinti individg idealinémis
normomis ir vertybémis, galin¢iomis sudvasinti jo prigimtj ir padéti
tapti brandzia asmenybe. ,Issilavinimas be i$siaukléjimo gali atsisuk-

ti prie§ patj Zmogy ir kultara, taip daznokai atsitinka $iandieninéje
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mausy civilizacijoje* (Pukelis, 1995, p. 39-40). Kita vertus, padéda-
mas zmonéms tapti civilizuotomis ir kultaringomis asmenybémis,
aukléjimas tobulina ir visos valstybés kultarinj gyvenimg (Arendst,
1995; Cittapad, 2005; Selivanov, 2002; Spona, 2011 ir kt.). Zodziu,
nuo to, kaip valstybéje organizuojamas aukléjimas, priklauso ir jos
kultara, ir koks pasiekiamas Zmoniy kultarinis i$siaukléjimas. Taigi
iSeity, kad ugdant Zmogy svarbesné funkcija atitenka aukléjimui nei
lavinimui.

Vadinasi, siekiant suaktualinti asmenybés aukléjimo, kaip itin
reik§mingos ugdymo srities, svarba, butina daugiau démesio skirti
hodegetikai, arba aukléjimo teorijai ir metodikai (technologijai), savo
istakomis siekianciai XIX a. pradzia, kai J. F. Herbartas hodegetika
pavadino pedagogikos dalj, tirianc¢ia aukléjima. Turint tikslg labiau
jprasminti aukléjimo svarbuma, vieta ir vaidmen;j dabartinéje situa-
cijoje ir susidaryti sisteming aukléjimo sankloda, buty naudinga jsi-
gilinti 7 Leono Jovaisos, po nepriklausomybés atkarimo Lietuvos pe-
dagogikoje atgaivinusio ir jtvirtinusio hodegetikos termina, aukléjimo
mokslo pagrindus: aukléjimo batinumo, sampratos, pamaty, tiksly, tu-

rinio, metodikos jzvalgas.

AUKLEJIMO BUTINUMAS SIUOLAIKINEJE
UGDYMO REALYBEJE

Apibrézdamas hodegetika kaip specialig Saking edukologijos discipli-
na, L. Jovai$a jai skyré dvasios sritj. ,Dvasios bei dvasingumo, doros,
bendruomenés vidinés kultiros ugdymo problemomis apsiriboja hode-
getika“ (Jovaisa, 2001, p. 10). Todél ir savo ilgamediais tyrimais profe-
sorius kryptingai nagrinéjo aukléjima kaip vieninga sistema, sudarancia
salygas ugdyti darnia (brandZia) asmenybg. Suvokdamas stipréjancios
globalizacijos i§sukiy priestaringuma, kélé ir kita aktualia idéja — bran-
dinant Zmogy kaip asmenybe, jis turi bati aukléjamas ir , kaip konkretus

135 |



1 dalis ‘ LEONO JOVAISOS INASAS | EDUKOLOGIJOS RAIDA

istorijos ir vietos subjektas, kaip tautietis, patriotas, visuomenininkas,
darbininkas, inteligentas, Seimos Zmogus® (Jovaisa, 1995, p. 8).

Pagrisdamas aukléjimo butinumg asmenybés bresmo vyksme,
L.Jovai$a pradzios tasku renkasi Zmogaus prigimtj, kaip turindia
atitinkamy uZuomazgy, kuriy issiskleidimas priklauso nuo vaiko ak-
tyvios saveikos su Zmoniy ir daikty aplinka. ,Bet kaip su ja savei-
kauti, jis nezino ir nemoka. Stai Gia ir butinas aukléjimas®, - teigia
profesorius (2003, p. 10). Jo nuomone, vaikui reikalinga bent 16-20
mety aktyvi pagalba, kol jis tampa savarankiskas. Batent aukléjimas
ir esanti ta pagalba, visy pirma pasireiskianti vaiko globa, maitinimu,
prieziura, kad vaikas ne tik islikty gyvas, bet ir tvirtéty jo kanas ir
santykiai su aplinka. Suprantama, kad tuo nesiekiama paneigti pazia-
ros, kad Zmogus i$ prigimties yra savaraiski ir besiugdanti butybeé, bet
tik norima aiskiau nusakyti aukléjimo uzdavin} — padéti Zmogui tapti
adekvacia sau ir pasauliui asmenybe. ,Buti adekvaciam pasauliui reis-
kia gebéjima jame veikti ir elgtis pagal amzingsias pasaulio vertybes
atsizvelgiant j kitimo i$§ukius“ (ten pat, p. 8).

Siekiant i§samiau suvokti aukléjimo paskirt}, naudinga grjzti prie
profesoriaus teikiamos ugdymo sampratos, kildinamos i§ ugdymo ir
gyvenimo sanglaudos supratimo. Gyvenimas — intymi Zmogaus sa-
veika su aplinka, atskleidZianti Zmogaus prigimt} ir ugdymo esme,
ugdymas — kasdienio gyvenimo tvarkymas, leidziantis savarankiskai
siekti aukstesnio fizinio ir dvasinio gyvenimo lygmens. I ¢ia ugdy-
mas apibréziamas kaip ,Zmogaus pilnutinio gyvenimo karyba jo pa-
ties jégomis, aprapinant jj saviraiSkos priemonémis® (Jovaisa, 2002,
p. 65). Sio apibrézimo fone apibudinus svarbiausias gyvenimo sritis
(prigimtines, egzistencines, praksines, ekonomines, socialines, kul-
tarines, psichines, dvasines) ir jose vykstantj iSorinj ir vidinj Zmo-
gaus gyvenima, skiriami trys gyvenimo pagrindai: protas, karyba ir

dora. Daroma i$vada, kad $iy pagrindy suliejimas j vientisa pamata
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uztikrina gyvenimo pilnatvés karyba, sudaro salygas individualybés
kultarinei ir dvasinei saviraiskai. I§ §io pamato kildinama ir globali
ugdymo funkcijy sistema, kurioje aukléjimui skiriama socialiné sritis,
neatskiriama nuo bendravimo, santykiy ir doros ir islaikanti rysius su
protu bei karyba. Tac¢iau ,,gebéjimas veikti ir elgtis pasaulyje subresta
aukléjant Zmogy tinkamai su juo santykiauti. Tuo ir uzsiima aukléji-
mas", — pabrézia profesorius (2003, p. 8).

Kity siuolaikiniy Lietuvos hodegetikos teoretiky (Bitino, Arama-
viciutés, Martisauskienés, Pukelio, Tijunélienés, Vasiliausko ir kt.)
darbuose aukléjimas taip pat siejamas su brandzios asmenybés ugdy-
mu. Remiantis psichologijos teorijy (psichodinaminés, individualio-
sios, analitinés, neopsichoanalitinés, transakcinés analitinés, egzisten-
cinés, egzistencinés logoterapinés, humanistinés, kognityvinés ir kt.)
propaguojamais vertinimo kriterijais, siekiama apibrézti brandzios
asmenybés pozymius, leidziancius tiksliau nusakyti aukléjimo pa-
skirtj, neatsiejama nuo vertybiy, nuo individo bendravimo, santykiy
ir gyvenimo stiliaus, taip pat nuo saves aktualizavimo, autentiskumo
lygmens ir pan.

Taciau zvelgiant j aukléjima i§ dabarties pozicijy, reikia konsta-
tuoti nevienoda jo statuso pripazinima tiek ugdymo teorijoje, tick
praktikoje. Matyt, neatsitiktinai nemazai autoriy, dabartin} amziy
vadinanciy dvasinio skurdo ar dvasinés negalios laikotarpiu (Arendt,
Gray, Jaspersen, Lickona, Nomuro ir kt.), ji jvardija ir kaip aukléjimo
krizés amziy, pasiZymintj vertybiniu visuomenés neutralumu ir pa-
vojingomis nusiZengimy formomis jvairiuose sluoksniuose.

Verta pridurti, kad viena i§ aukléjimo statuso silpnéjimo Lietuvoje
priezas¢iy — klasikinés pedagoginés koncepcijos keitimas j pedocen-
tring koncepcija, neatsiejama nuo naujy edukologiniy terminy pasia-
los ir ankstesniy terminy perzitros, tikslinimo ir naikinimo. Kaip pa-

Zymi edukologijos terminijos analitikas B. Bitinas, $iuo metu nelengva
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suderinti Europos Sajungos $aliy jau aprobuotg $§vietimo terminija ir
Lietuvos edukologijos tradicine terminija, jtraukiandia ir aukléjimo
terming, pastaruoju metu stumiamg i§ naujausiy oficialiy Lietuvos
$vietimo dokumenty, nes aukléjimo atitikmens nerandama angly
kalboje. Taciau turint galvoje, kad Lietuvos mokykla visada rapinosi
vaiky aukléjimu, o angliakalbé mokykla $ig funkcija buvo paskyrusi
$eimai ir Bazny¢iai, aukléjimo termino ne tik nereikia atsisakyti, bet
butina jj jtvirtinti naujomis ugdymo salygomis. ,,Pakitusios socialinés
salygos kelia naujus reikalavimus aukléjimui, todél jo jtvirtinimas, jo
teorijos plétra — viena i§ aktualiausiy mokyklinio ugdymo problemy®
(Bitinas, 2011, p.109). Konkreciau kalbant, dabartiné pedagogika
turi siekti neslépti aukléjimo po apibendrinto ugdymo skraiste, bet
atskleisti jo sudétinguma ir galimybe produktyviai jj jgyvendinti.

AUKLEJIMO ESMES JZVALGOS

Remiantis koncepcija, pagrista Zzmogumi kaip savaveiksme butybe,
santykiai tampa pagrindiniu L. JovaiSos aukléjimo sampratos ele-
mentu, turinciu glaudy rysj su dvasinémis, arba idealinémis, verty-
bémis. Tad ir aukléjimo esmé nusakoma ,kaip individo santykiy su
mikro- ir makroaplinka bei transcendentine butimi reguliavimas,
grindZiamas tiesos, gério ir grozio vertybémis“ (1993, p. 14). Turint
galvoje ne vien socialing, kultaring, gamtine ir antgamtine aplinka,
bet pasaulj apskritai, arba visg esamybe, su kuria Zmogus mokosi uz-
megzti adekvacius santykius, aukléjimas apibréziamas ir kaip ,verty-
biniy ir adekvaciy santykiy su savimi ir esamybe ugdymo vyksmas®
(2003, p. 13). Taigi $iy dviejy sandy — santykiy ir vertybiy — prisky-
rimas aukléjimui labai aigkiai jj iSskiria i§ kity ugdymo funkcijy ir
tiksliai nusako jo vietg ir paskirtj ugdymo procese.

Antra vertus, Zmogaus buvimas pasaulyje yra ne vien jo bendravi-

mas ir santykiai, bet ir veikla, darbas, kuriy eigoje susiklosto ir keic¢iasi
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Zmoniy santykiai, atitinkamai veikiantys jy atliekamos veiklos pobudj
ir efektyvumg. Todél logiska, kad j kai kurias aukléjimo apibréztis
jtraukiamas ir santykis su veikla. ,Aukléjimas yra Zmogaus santykiy
su aplinka, su jo paties veikla ir savimi ugdymas® (Jovaisa, 2001a,
p.178) arba aukléjimas — ,procesas, kai vyksta asmenybés santykiy
su aplinka, darbu ir savimi formavimas ir brandinimas“ (2007, p. 30).

Aigku, tuo nepaneigiama mintis, kad aukléjimas visy pirma jgyven-
dinamas, kai Zmogus i$moksta gyventi su kitais ir savimi pagal vertin-
giausius kriterijus. Pagaliau ir pats gyvenimas apibadinamas kaip nuo-
latiné (tikslinga ir netikslinga) Zmoniy santykiy kaita, vykstanti jvairio-
se srityse (buityje, mokymesi, darbe ir kitur). Zinoma, tais atvejais, kai
Zmogus gyvenimga suvokia kaip nuolatinj garbés siekima, kaip kova dél
dominavimo, valdZios, turto ar malonumy, aukléjimui sunku jvykdyti
savo paskirt. Tada ,,aukléjimas turi pakilti virs niarios kasdienybés, ne-
$varaus, ydingo gyvenimo, diegti j} Zmoniy samong neadekvadias prie-
Singas tokiam gyvenimui, Zmogiskai vertingas amzinasias gério, grozio,
teisingumo, tiesos, tikéjimo, vilties, meilés idéjas“ (Jovaisa, 2003, p. 15).
Sj materialios baties perzengimo ir vertybinio santykio radimosi ak-
tualuma kelia ir kiti Europos Sajungos ir Lietuvos §vietimo strategai,
jtraukdami vertybines nuostatas } kompetencijy ugdyma.

Kadangi asmenybés santykiai grjstini kg tik profesoriaus isvar-
dytomis dvasinémis vertybémis, tai aukléjimas turi padéti individui
jzvelgti Siy vertybiy $viesa, iSgyventi jy trauka, paskatinti jas prak-
tiskai jgyvendinti ir per tai jgyti nauja asmenybing kokybe. Auklé-
jimas — ,pamatas dvasinio gyvenimo, pakyléjancio individa j idea-
liy vertybiy iSgyvenimo ir jgyvendinimo pakopa“ (Jovaisa, 2001a.,
p- 177). Ne maziau svarbu susidaryti kuo aiskesnj ir pacios vertybés,
kaip placiai paplitusiy diskusijy objekto, esmés ir prasmés supratima.
Pastarojo meto tyrimai rodo, kad dazniausiai diskutuojama, ar verty-

bés yra objektyvios (egzistuoja nepriklausomai nuo Zmogaus), ar jos
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yra subjektyvios (visi§kai priklauso nuo Zmogaus, yra jo sukurtos), ar
vertybés yra nei objektyvios, nei subjektyvios (néra objektyvios daik-
ty savybés, nei vien Zmogisky troskimy rezultatas). Profesorius savo
»2Enciklopediniame edukologijos Zodyne“ (2007) vertybe apibrézda-
mas kaip objekta, reik§mingai tenkinant} asmens ar visuomenés ma-
terialinius, kultarinius ir dvasinius poreikius, aiskiai i$skiria objekty-
vias ir subjektyvias vertybes. Objektyvios vertybés — kultaros, mokslo,
meno, technikos, technologijos vertybés, sudarancios mokymo ir auk-
léjimo turinj, atitinkantj konkrecios visuomenés poreikius. Subjek-
tyvios vertybés — ,tai, ko Zmogus iesko kaip prasmingiausio dalyko
moksle, kulttroje, gyvenime, veikloje, santykiuose“ (2007, p. 326).

Pastaruoju metu nemazai diskusijy kyla ir dél doroviniy vertybiy —
reik§mingos dvasiniy vertybiy rasies, iSreiskiancios gério branduolj,
sistemos, hierarchijos, turinio, prioritety. Be abejo, nemaza jtaka tam
turi moralinio reliatyvizmo idéjos, visuomenéje jtvirtinancios nevie-
nalyt} poziarj } doroviniy vertybiy vaidmenj ir statusa Zmogaus gy-
venime. Profesorius ne tik siekia nusakyti objektyviy ir subjektyviy
doroviniy vertybiy esme, bet ir apibrézti su tuo susijusias dorovés,
dorovés principo, dorovinés sgmonés (visuomeninés ir individualios),
dorovinés kategorijos, dorovinio elgesio, dorovinio jausmo, dorybés
sgvokas, atskleisti tam tikry doroviniy vertybiy (iStikimybés, kuklu-
mo, orumo, darb§tumo, drovumo, gerumo, saziningumo ir kt.) esmg
ir turinj.

Be abejo, aukléjimo sampratg pagilina ir aukléjimo struktiros api-
bréztis ir joje skiriami pagrindiniai struktariniai elementai: aukléji-
mo dalyviai (auklétojai ir auklétiniai); aukléjimo tikslas, aukléjamasis
bendravimas, aukléjimo priemonés, aukléjimo metodai, aukléjimo
salygos, aukléjamoji aplinka. I$ $iy elementy ypa¢ atidaus Zvilgsnio
vertas profesoriaus poziuris j aukléjimo tiksla — darnios asmenybés

ugdyma.
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AUKLEJIMO PAMATU SAMPRATA

Nagrinéjant aukléjima kaip esmine ugdymo funkcija, kyla klausimas,
kas sudaro aukléjimo pamatus. Viena vertus, juos jprasta sieti su Zmo-
niy i$siaukléjimo patirtimi, kuria vadovaujantis galima numatyti, kokj
zmogy reikia isaukléti ir kaip ta daryti. Antra vertus, pripazinti, kad
tam reikalinga ir gilesné teoriné patirtis, grindziama filosofija, psi-
chologija, sociologija, edukologija, o ypa¢ naujausiais jos tyrimais.

Remdamasis $iais mokslais, profesorius skiria du kertinius auklé-
jimo pamatus: Zmogy ir pasaulj. Butent i§ siy pamaty kildinami pa-
grindiniai reikalavimai aukléjimui, siekiandiam sudvasinti Zmogaus
prigimtines galias ir padéti susidaryti adekvacius santykius su pasauliu.
Mat Zmogaus ugdymas, o ypac¢ aukléjimas, giliausiai siekiantis jo bu-
ties gelme fenomenas, atsiremia j Zmogaus prigimtj. Zmogus laikomas
vientisa biologinés, psichologinés ir dvasinés prigimties struktira, o pa-
saulis — erdveés, laiko ir daikty visetu, kuriame Zmogus kuria savo pasau-
lj. Kitaip pasakius, Zmogaus samprata — aukléjimo $erdis. Taciau esama
pedagogikos teorijy, kurios arba visai apie ja neuzsimena, arba atsiribo-
januo jos, nes jei negalima moksliniais, t. y. gamtamoksliniais, metodais
pazinti Zmogaus vidaus pasaulj, geriau jo neliesti ir nesukelti nepagei-
daujamy padariniy. Tada paprasta zmogaus ugdyma prilyginti gyviny
auginimui. Tokius pozZitrius pripazjsta materializmo ir pragmatizmo
iSpazinéjai, sudarantys prielaidas menkinti pedagogikos kaip mokslo
statusg ir jj kreipiantys ugdymo technologijy link. L. Jovaisa remiasi
samprata, kad ,Zmogaus pasaulis — ne tik daikty, Zmoniy ir erdvés vi-
suma. Tai ir buvimas gyvenimo ir mirties akivaizdoje, realybé ir dvasios
pasaulis, samoné ir pasamoné“ (2003, p. 13).

Taigi $alia visuotinai pripazjstamy kino ir psichikos, kaip kertiniy
zmogaus struktaros elementy, nurodoma ir dvasiné dimensija, jgali-
nanti Zmogy santykiauti su pasauliu, pasirinkimo kriterijumi laikant

vertybes. Be to, $alia postmodernaus pasaulio propaguojamy kintamy
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vertybiy, jy nepaneigdamas, profesorius telkia mintj } amzZinas verty-
bes, kuriy ,,nepajégia teikti Zmonijos istorija, nes ji kintanti. Amzing-
sias vertybes sitlo $altiniai, kurie nekinta. Tai antiistoriniai dalykai,
kreipiantys zvilgsnj j amzinybe“ (Jovaisa, 2003, p. 11). Taip suprasta
Zmogaus egzistencija atveria prieigas prie aukléjimo giluminés pras-
més, subordinuojancios visas prigimtines galias ir i$pleciancios santy-
kiy su savimi, kitu Zmogumi, daiktais, veikla, horizontg. Trumpai ta-
riant, jgalinancios individg ,santykiauti su materialia ir idealia tikro-
ve“ (ten pat, p. 13) ir siekiancios jam padéti gyventi pagal auksciausias
vertybes, laiduojant iSoriniy ir vidiniy galiy jungtj, puoseléjant auten-
tiskuma. Kaip toks poziuris, kai Zmogus laikomas vientisa biologinés,
psichologinés ir dvasinés prigimties struktira, gyvuoja pliuralistinéje
ugdymo erdvéje?

Pazymétina, kad apie dvasin} Zmogaus sanda vis dazniau prabyla
ne tik kai kurie $iuolaikiniai filosofai (Kuzmickas, Gaizutis, Kagan),
bet ir kity sri¢iy mokslininkai. Manoma, kad jeigu yra poreikiai, kuriy
negali tenkinti jokie Zemiski dalykai, tai jie rodo antgamtinio pasaulio
realumg (Collins, 2007). Giléja religijos ir dvasingumo sasajy jzvalgos:
nepritariama dalies psichology nuomonei religin tikéjima priskirti -
imtinai ego gynybinei funkcijai, ,0 ne ego raidos Serdziai, centrui ir
esmei, nes butent religija sudaro ,salygas kiekviename tapsmo etape
prasmingai susisieti su visa Batimi“ (Allport, 1998, p. 110). Taip pat
nurodoma, kad ,Zmogus yra Zmogus tik tiek, kiek suvokia save trans-
cendencijos akivaizdoje, — negana to, jis yra asmenybé tik tiek, kiek yra
suasmeninamas jos akivaizdoje, kiek persmelkiamas transcendencijos
Sauksmo® (Frankl, 2007, p. 344) ir kt.

L. JovaiSos aukléjimo pagrindy metodologinés prieigos ir atspir-
ties taskai sulydo fundamentines ir Siuolaikines jzvalgas apie Zmogaus
prigimtines galias ir sudaro prielaidas adekvaciam aukléjimui(si), tu-

rin¢iam suformuoti tinkamus Zmogaus santykius su pasauliu, pade-

[ 142



2. Hodegetikos ir delinkventinés pedagogikos pamatai

danéius ne tik tinkamai save i$reiksti, bet ir kurti geresnj pasaulj. Si-

taip i$ $iy dviejy kertiniy pamaty — Zmogaus ir pasaulio — kildinami

dar keturi pamatai: filosofinis, psichologinis, aukléjimo istoriskumo

ir aukléjimo pasauliskumo, kuriais grindziama visa aukléjimo struk-

tura.

Filosofinio aukléjimo pamato istakos — Zmogaus prigimties sampra-

ta, kuri interpretuojama kaip kano ir dvasios vienis, besireiskiantis

dvasios jéga veikti kina, spontaniskumu ir laisve, tiesos ir prasmés

siekimu, materialios tikrovés perzangos galia. Tuo remiantis iSryski-

nami $ie svarbiausi fi/osofiniai momentai:

a)

b)

asmens veiklumo, nes ,dvasia yra tas buties elementas, kuris
filogenezéje ir ontogenezéje isjudina kana, kad jis veikty ir to-
buléty” (Jovaisa, 2003, p. 27). Cia reikéty pridurti, kad tad itin
svarbus dvasinis asmens veiklumas, pasireiskiantis ir refleksija,
kurig nurodo daugelis Siuolaikiniy edukology (Pollard, 2006;
Marzano, 2005; Petty, 2008), tik neatskleidzia jos filosofiniy
istaky;

laisvés, ypac vidinés, siejamos su valios laisve, autentisku apsi-
sprendimu perimti aukstesnes vertybes, kuriy nepaisymas ke-
lia visuomenés susiripinima, nes virsta savivalés manifestaci-
ja. Tada laisvé, kaip Zmogaus prigimtiné teisé, negali sudaryti
palankiy salygy asmenybés saviraiskos, autonomiskumo pléto-
tei. Taciau kai kuriy autoriy (Colombero, Lobato, McLareno,
Franklio ir kt.) poziuriu, nors laisvé yra didZiausias moderny-
bés laiméjimas, bet ji — ir didziausia dabarties problema, ro-
danti $iy dieny Zmogaus neissivadavimg i$ saves paties ir suka-
rimg naujy vergovés formy (godumo ir erotiskumo, instinkty
apologijos, malonumy nevaldymo, demokratijos iskraipymuy
ir pan.). Todél ir j aukléjima i§ esmés siuloma Zzvelgti kaip }

mokyma buti laisviems, nes pasaulyje jsigalint laisvojo ugdymo
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paradigmai, gebéjimas tinkamai naudotis laisve vis dazniau
jvardijamas kaip brandzios asmenybés poZymis;

c) tiesos siekio pazinti jutimais patiriamg ir nepatiriama tikrove.
Tai issukis visuomenei, kuri linkusi dvejoti net mokslo tieso-
mis, bet tiesa, pasak L. Jovai$os, yra viena i§ didZiausiy vertybiy,
nugviecianciy gyvenimo kelius, buties paslaptis. Todél jos link
veda kritinis mastymas, kurj jvairiu atzvilgiu aptaria naujausia
pedagoginé mintis, jtraukia $vietimo dokumentai, bendrosios
programos.

Tarp psichologiniy aukléjimo pamaty autorius nurodo intelektua-
lumo, emocijy ir valingumo vaidmens supratimo svarba, teikdamas
ju raiska Siuolaikiniame kontekste. Antai aptardamas intelektualu-
mo ugdyma, iSryskina i$minties, Ziniy, vertinimy vaidmenyj, taip pat
nuomoniy, pozitriy, pazitry, jsitikinimy, kaip intelektiniy santykiy
su tikrove israiskos, reikalinguma. Rasydamas apie emocijy ugdyma,
atskleidzia emocijy paskirt} — pranesti asmeniui apie objekty ar situ-
acijy prasme bei svarba, teigiamai i§gyventi tiesos, gério, grozio, tiké-
jimo ir kt. vertybes dél jy visuotinés reiksmés. Nusakydamas valingu-
mo butinuma, nurodo aukléjimo vyksmo, kaip valingo akto, reiksme
sprendziant jvairias gyvenimo problemas. Todél i§ ¢ia keliamas reika-
lavimas aukléjimui — ,,organizuotai bei sutelktai ugdyti valinga Zmo-
gy, gebantj siekti gyvenimo tiksly“ (Jovaisa, 2003, p. 35).

O aukléjimo istoriskumas saistomas su aukléjimo dabartiskumu,
kuris, ,reprezentuoja tautinés, nacionalinés ir tarptautinés patirties
taurigsias savybes (ten pat), atsiremdamas } praeitj ir numatydamas
ateit}; humaniskumu, randanciu istakas antikos mintyje; atsakingu-
mu, kylanciu i§ ,istorinés patirties, i§ sazinés gelmiy“ ir tampanciu
galutine ,prielaida tautos ir valstybés gyvybingumui® (ten pat, p. 36).

Aukléjimo pasauliskumas aptariamas aukléjimo universalumo, su-
sieto su pasaulietiskumo ugdymu, veiklos organizavimo ir visuome-

niskumo atzvilgiais. Aukléjimo universalumas, autoriaus nuomone,
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apima visa ir jpareigoja tirti atskiry mokymo dalyky vidines sasajas,
tarpdalykinius rysius, specialiyjy moksly duomenis sieti su filosofija
ir teologija. Kartu jspéjama, kad ,pasauliskumo samprata nesutampa
su dabar skleidziama universalizmo bei kosmopolitizmo ideologija,
priesiska tautos Zmogaus ugdymo tikslams“ (Jovaisa, 2003, p. 37), nes
kelias } pasaulj eina tévy ir protéviy Zeme. Veiklos organizavimas su-
siejamas su veiklumo ugdymu, apimanciu visas veiklos rasis, jvairiais
aspektais jungiancias asmens galias su mokslo, kultaros, praktikos ir
kt. pasiekimais, laiduojanciais kultaros pasaulio karyba, remiama do-
rovés. Aukléjimo visuomeniskumas saistomas su artimuoju pasauliu,
jsiliejimu j jo problemy sprendimus.

Principus, kaip pagrindines idéjas, L. Jovaisa taip pat susieja su
aukléjimo pamatais, ¢ia rasdamas fundamentines jy istakas. Aukléji-
mo pamatai konkretinami astuoniais aukléjimo principais, kurie, be
daznai ir kity autoriy iSskiriamy (tikslingumo, pastabumo ir atjautos,
individualizavimo, veiksmingumo, karybingumo), pleciami saugos
nuo ,neigiamy ekologijos, klimato, maisto, asocialumo, subkultiros,
amoralumo jtaky“ (ten pat, p. 40), kai pasaulis imamas jvardyti ne-
saugumo amziumi (Hargreaves, 2008); prasmingumo, kuris randa-
si, kai ,iSgyvenamas pasaulis toks, koks yra, ir toks, koks galéty buti
jgyvendinus tiesos, gério, grozio ir sventumo idealus® (Jovaisa, ten
pat, p. 42); perzangos, nes ,tikrasis asmenybés adekvatumas pasauliui
atsiveria idealiuose santykiuose “ (ten pat, p. 43).

Taigi L. Jovaisa $iuolaikiskai Zvelgia j aukléjimo pamatines idé-
jas, i$skirdamas pedagoginés pagalbos, ypa¢ salygy sudarymo visoms
asmens galioms skleistis, svarbg, susiedamas asmens, gimtojo krasto,
pasaulio raidos supratimo integraluma ir prasminguma, ugdytojo ir
ugdytinio saveikos veiksminguma, fundamentaliai pagrjsdamas ky-

lanciy grésmiy prevencija.
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AUKLEJIMO KRYPTINGUMO APIBREZTIS

Aukléjimo krypties paieska, susijusi su aukléjimo tiksly nusakymu,
leidzia tiksla jvardyti kaip aukléjimo krypties determinantg. Krei-
piantys asmenj ar bendruomeng siekti tam tikro rezultato aukléji-
mo tikslai lemia aukléjima kaip objektyvy reiskinj. , Tikslas yra ska-
tinamoji galutinio rezultato siekimo priezastis“, — pazymi L. Jovaisa
(2003, p. 17). Profesoriaus nuomone, trumpalaikis aukléjimo tikslas
turi iSplaukti i§ galutinio, kuris nusidriekia toli } ateitj, o, tiksliau,
apima visg Zmogaus gyvenima. Todél apibrézti galutinj tiksla sudé-
tinga, ne visi pedagogai bando tai daryti, o nuomonés jvairuoja, nes
pasirenkamos skirtingos atspirties pozicijos. Profesorius jspéja, kad
vadovavimasis vien trumpalaikiais tikslais gali pakreipti aukléjimg j
$unkelius ir uzdelsti asmenybés brandos procesa.

Kaip jau buvo uzsiminta, L. Jovaisa aukléjimo tikslu laiko psicho-
logiskai ir filosofiskai darnig asmenybeg, jkinijamg biologinio, sociali-
nio bei kultarinio elgesio vienove, ir adekvacius dvasios santykius su
pasauliu. Norédamas padéti auklétojui vadovauti tokiai auklétiniy sa-
vivokai ir saviraiskai, autorius pateikia i$samy darnios asmenybés net
22 bruozy aprasa, pranokstant; Zzmogaus amziaus bei laikmecio rémus
ir bréZiant} esminius darniy santykiy su savimi ir universumu konturus.
Sioje apibréztyje daliniai aukléjimo tikslai nurodomi aptariant atskiras
aukléjimo kryptis, nepaleidziant i§ akiy galutiniy. Konkreciau kalbant,
pagal §j aprasa aukléjimas turi sudaryti ,salygas auklétis®, Zadinti ,rei-
kiamus iSgyvenimus®, padéti suprasti ,darnos vertybiy reikme sau ir
pasaulio tobuléjimui, , susivokti savyje ir pasaulyje®, pagaliau ,realizuo-
ti vertybes gyvenime® (ten pat, p. 18). Taciau siame postmodernizmo
ir globalizacijos etape, misy nuomone, itin svarbu turéti galvoje, kad
darni asmenybé ne tik adekvaciai suvokia pasaulj ir pagal auksc¢iausius
kriterijus vertina atskirus jo elementus bei adekvaciai reaguoja j jy po-

veikius, siekia Zemesniy ir aukstesniy poreikiy pusiausvyros, yra jautri,
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pagarbi, karybinga, bet ir teisingai suvokia Zmogaus prigimtj, tarnauja
tautai ir visai Zmonijai, saugo savo tapatuma, atmeta tai, kas pazeidzia
Zmogaus oruma, iesko gamtos ir savo dvasios darnos.

Siekiant susidaryti dar issamesn} L. Jovaisos aukléjimo tiksly vaiz-
da, pravartu atkreipti démesj } tam tikrus ugdymo bruozus ir uzdavi-
nius, nagrinéjamus visybinio ugdymo pagrindy sistemos fone. ,Edu-
kologijos jvade“ (2002) ir ,Enciklopediniame edukologijos Zodyne*
(2007) i$ryskinami du ypa¢ dabartinei visuomenei reik§mingi auklé-
jimo bruozai: socialinis aukléjimas, aprépiantis drausminimag, darbinj,
ekonominj ir visuomeninj (tautinj, patriotinj, demokratinj) aukléjima,
kaip konkrecius plataus masto jo uzdavinius, ir dvasinis aukléjimas, ne-
atsiejamas nuo pasauléziurinio, teistinio, dorovinio, estetinio aukléjimo.
Salia to labai naudinga atsiremti ir j profesoriaus duodamg dvasingu-
mo, kaip aktualaus dvasinio aukléjimo tikslo, samprata. Dvasingumas
Cia apibréZiamas kaip biologiskai ir materialiai nesuinteresuotas ugdy-
mo dalyviy santykis, grindziamas auksciausiais idealybés matais. Nuro-
doma, kad ,vengiant ribotos dvasingumo sampratos, ugdant pilnutinj
dvasinguma, j visumg jungiama Zemiskoji ir dieviskoji idealybé“ (2007,
p. 61). Beje, daugelyje saliy (Jungtinéje Karalystéje, Vakary Australi-
joje, Kanadoje ir kt.) taip pat bandoma dvasingumg sieti su aukléjimo
tikslais. Netiesiogiai, sitlant plétoti dvasines galias, dvasingumas tampa
ir Lietuvos §vietimo politikos strategy (Luksiené, 2000), ir bendryjy
programy sudarytojy siekiamu dalyku. Antai atnaujintame pagrindinio
ugdymo bendryjy programy projekte (2008) skelbiamas ugdymo tiks-
las — plétoti dvasines, intelektines ir fizines asmens galias, ugdyti akty-
vy, karybinga, atsakinga piliet}, jgijusj kompetencijas, butinas sékmin-
gai socialinei integracijai ir mokymuisi visg gyvenimg. Pagrindinio
dorinio ugdymo programos projekte (2007, p.3) kvietiama ,padéti
mokiniui kurti pozityvy ir bendrosiomis dorinémis vertybémis pagrjsta

santykj su savimi, su kitais Zmonémis ir pasauliu®. Vidurinio ugdymo
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(11-12 klaséms) programos projekte (2009) — padéti mokiniui jsisg-
moninti etines ir religines vertybes ir jomis grjsti asmeninj ir pilietin}
gyvenima, i$siugdyti nusiteikima ir gebéjima buti ir veikti pasaulyje va-
dovaujantis jsisgmonintomis dorinémis nuostatomis ir suvokti atsako-
mybe uzZ jy pasirinkimg ir pan.

Taigi L. Jovaisos iskeliamy aukléjimo tiksly fundamentaluma rodo
svarbiausiy aukléjimo parametry susiejimas, o inovatyvuma — iuolai-
kiskumas. Darnus vystymasis (pastaruoju metu dar vadinamas tvariu,
tolydziu, subalansuotu) yra XX amziaus pabaigos Jungtiniy Tauty
ekonomikos, socialinés raidos, aplinkos apsaugos institucijy spren-
dimas, ypa¢ isskleides darnaus vystymosi Svietimo strategija, kuria
Jungtiniy Tauty Generaliné asambléja orientavo } 2005-2014 mety
darnaus vystymosi de§imtmetj (2005), o Lietuvoje ji fokusuota j Na-
cionaling darnaus vystymosi 2007-2015 mety $vietimo programag,
integruojancia mokymasi mokytis, mokymasi veikti, mokymasi buti,
mokymasi gyventi ir dirbti drauge. Pagaliau ir naujoji ugdymo tiksly
taksonomija (Marzano, 2005) ryskina tris ugdymo tiksly lygmenis:
ego, metakognityvinj ir kognityvinj, kurie atskleidZia visy asmens ga-
liy integracij ir subordinacija, o kartu atitinka L. JovaiSos Zmogaus ir

jo aukléjimo kryptingumo samprata.

AUKLEJIMO TURINIO KONTURAI

Aukléjimo turinys persmelkia visa ugdymo procesa, bet mokymo,
veikiau praktikos, tikslais jis skaidomas } tris grupes: bendraj; asme-
nybés aukléjima, aukléjima tautai bei visuomenei ir aukléjima prakti-
nei veiklai. L. Jovaios pozitriu, bendrasis asmenybés aukléjimas sklei-
dZiamas meilés tiesai, teistiniu, etiniu, estetiniu, fiziniu aukléjimu ir
saviaukla. Taip apimamos sveikatos, tiesos, gério, grozio, sventumo

vertybés, sujungiamas aukléjimas ir saviaukla.
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Pazymeétina, kad profesorius placiai pristato kiekvienos aukléjimo
srities turinj. Jo nuomone, tiesa apima gamtos, Dievo, Zmoniy san-
tykiy, doros, grozio, teisingumo, visuomenés, tautos, grupés, asmens
tiesa. Ir nors nelengva uzciuopti tokio skirstymo kriterijus, taciau aki-
vaizdu, kad jie rodo tiesos dvasine prigimtj, galin¢ia tapti bet kurio
reiskinio kokybés nustatymo kriterijumi, kad auksc¢iausios, Maslow
zodziais, buties vertybés, vidujai susijusios, kurias galima vienas ki-
tomis aptarti. Teistinis aukléjimas, orientuotas j ,galutinius Zmogaus,
pasaulio ir Visatos buvimo, raidos ir likimo klausimus“ (Jovaisa,
2003, p. 74), kuriuos esmiskai nagrinéja religinis aukléjimas. Etinio
aukléjimo turinys savo iStakas randa ir antgamtinéje tikrovéje, nes
,darna apskritai — pirmesné uz gamtos ir Zmogaus darng“ (ten pat,
p- 90). Jis skleidziamas santykiais su savimi, kitais Zmonémis, dva-
sine kultara, socialinémis priedermémis ir apima platy priedermiy
diapazong, vélgi kitu rakursu sulydantj dvasines vertybes. Sia linkme
,visoms dvasinéms vertybéms cementuoti (ten pat, p. 106) kreipia-
mas ir estetinis aukléjimas, plétojantis ,,auklétiniy dvasinius santykius
su objektyviomis grozio gérybémis, kurias teikia gamta, Zmonés, jy
santykiai, Zmoniy darbas, jo rezultatai, menas“ (ten pat), pirmuciausia
zadinantys emocijas. Pla¢iame kontekste, tai yra uZuomazgy, kurios
leis jam (Zmogui) kurti ir valdyti pasaulj, teikiamas fizinis aukléjimas,
grindZiamas savisaugos pradmeny (reakcijos, atsako, prisitaikymo)
isplétojimu, kurie $akojasi ne tik Zmogaus anatomija ir fiziologija, in-
dividualia ir busto higiena, bet ir Zmogaus ekologija, implikuojancia
zalingus materialinius, socialinius ir dvasinius poveikius, kuriy svarba
pasaulio islikimui vis akivaizdziau supranta visuomene.

Bendrasis asmenybés aukléjimas uzbaigiamas saviaukla, kuriai
Stuolaikiné edukologija skiria vis daugiau démesio ir kuri remiasi
savimone, tampandia jrankiu savojo A$§ pazinimui, vertinimui ir sa-

vireguliacijai. Saviauklos turinys aprépia asmens vidaus gyvenima,
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taip pat santykius su aplinka, savo kanu. Kartu autorius pazymi, jog
svarbus pedagoginis vadovavimas, kad saviaukla nevirsty savidarka.
Vadinasi, bendrojo asmenybés aukléjimo turinys apima visas Zmo-
gaus galias, kurios jvairiai subordinuojamos ir persmelkiamos auks-
Ciausiomis vertybémis, iSryskinant jy holistin} pobudj, kartu atveria-
mos galimybés j; jgyvendinti per visy dalyky pamokas ir kita veikla
ir uztikrinti sivolaikiska kompetencijy ugdyma, esmiskai saistoma su
vertybiy realizavimu.

Taip suaktualinama ir aukléjamojo mokymo, arba asmenybés bruo-
zus ugdancio mokymo, svarba, kai formuojamas asmenybés kryptingu-
mas, charakteris, valia ir jausmai. Kartu primenama, kad per pamoka
aukléja: 1) tinkamai tvarkomas dalykinis mokymo turinys; 2) vertybi-
nés mokymo turinio i§vados; 3) mokymo metodai; 4) mokymo orga-
nizavimas; 5) mokytojo asmenybé (Jovaisa, 2007). Siuo aspektu norisi
pridurti, kad Lietuvos ir uzsienio edukacinéje literataroje ( Vasiliauskas,
2005; Kriau¢ianiené, 2009; Ikemota, 1996; Noddings, 2002 ir kt.) ima-
ma vis dazniau rasyti apie vertybiy jtraukimg j ugdymo turinj, } moks-
line pazinting veikla placiaja $io ZodzZio reiksme.

Aukléjimas tautai ir visuomenei priskiriamas specialiajam ugdymui,
atliepiant j laikmecio i8§ukius ir gilinant Zmogaus ir pasaulio sgsajas.
Autorius remiasi S. Salkauskio ir A. Maceinos tautinio aukléjimo pa-
tirtimi, ja praturtina ir iSplecia, jtraukdamas pilietinj ugdyma. Todél
tautinés idéjos, gyvai pulsavusios kituose aukléjimo segmentuose, vi-
somis spalvomis suspindi, kai prisilieCiama prie Zmogaus egzistenci-
niy pamaty — tautiSkumo $altiniy: etninio Zmogaus tipo, gimtosios
kalbos, tautosakos, tradicijy, $venciy, istorijos, literataros, padedanciy
iSreiksti tautine tapatybe. Bet tai tik pirmas Zingsnis aukléjant tautai
ir visuomenei. Kadangi tautinio aukléjimo tikslas, L. Jovaisos nuo-
mone, yra pasiekti ,tautine darng vardan Tévynés stiprybés ir klestéji-

mo*“ (2003, p. 151), tai jis saistomas su i$mintimi, apimancia bendraja,
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socialing, kultaring intelekto jéga, kariniu rengimu, protiniu lavini-
mu ir darbiniu aukléjimu, bendruomenés gyvenimo teigiamy jprociy
(8viesos, tiesos, sutelktumo, organizuotumo) ugdymu. Taciau dar svar-
biau pazadinti asmenin} santykj su tauta, reiskiama patriotizmu, tai
yra darbu jos gerovei. Autorius nurodo $ias sritis: savigarby tautisku-
ma; tautos savitumo supratimg ir meile; tévynés meile; aktyvia veikla
dél tautos laisvés, kultaros ir doros stiprybés; aktyvia veikla pries eko-
nomines, socialines, teisines blogybes. | jas Zvelgiama ne tik reflek-
tuojant Lietuvos istorijos pamokas, bet ir suprantant kosmopolitizmo
keliamus pavojus, dabar kerojancias visuomenés ydas. Tuo aukléjimas
tautai nesibaigia, o jo turinys kreipiamas j tautos kultaros (objektyviy
materialiniy ir dvasiniy gérybiy) kuryba, taip jsitvirtinant tarp kity
nacijy, bet ir kartu i§saugant savo nacionalinj tapatuma.

Aukléjant tautai ir visuomenei, svarbus visuomeninis aukléjimas,
konkretinamas socialiniu, teisiniu, politiniu, ekonominiu aukléjimu.
Isskiriamas ir pilietinis aukléjimas, kuris funkcionuoja panasiai kaip
visuomeninis, tik fokusuojamas j pilietine santarve, be kurios darni
asmenyb¢, darnis jos santykiai su universumu tiesiog negalimi. Taigi
aukléjimas tautai ir visuomenei pateikiamas sulydant fundamentines
istakas, istoring raida ir latkmecio aktualijas.

Kita specialiojo ugdymo sritis — aukléjimas praktinei veiklai. ] au-
torius jungia su aukléjimu tikrovés pazinimui, aukléjimu bendravimui
ir aukléjimu darbui. Aukléjimas tikrovés pazinimui — mokymosi pa-
grindas, grindziamas smalsumo Zadinimu, s¢kmés i§gyvenimu, pa-
Zintiniy interesy, vertybiy kildinimu. Bendravimas suprantamas kaip
»2Zmonijos ir jos tauty egzistencijos salyga“ (Jovaisa, 2003, p. 183),
todeél ji pristatoma plac¢iame kontekste, pradedant $eimos gyvenimu ir
baigiant tarptautiniu Zmoniy sambuviu, o bendravimo turinys visais
lygiais apima demokratiniy, socialiniy, ekonominiy, psichologiniy,

religiniy santykiy tobulinima, elgesio kultaros palaikyma, jkinijant

151 |



1 dalis ‘ LEONO JOVAISOS INASAS | EDUKOLOGIJOS RAIDA

prigimtinj Zmoniy ir tauty lygiavertiSkuma, tarptautinj teisinguma.
Aukléjimo darbui turinys taip pat plétojamas nuo paprasty buities
darby iki gamybos proceso pagrindy, atskleidZiant sasajas su asmens
saviraiska, dorove, apeliuojama j valstybinius dokumentus. Tad gyvais
pavyzdziais, giliomis teorinémis jzvalgomis L. Jovai$a atliepia kons-
truktyvistinio ugdymo idéjas, kuriy pamatas — patyrimas, jgyjamas
praktine veikla. Tik jj autorius isskleidzia visais buties parametrais,
aiskiai rodydamas, kaip jie teikia salygas issiskleisti dvasinei individo
prigimciai, galindiai integruoti visas veiklas.

AUKLEJIMO PRIEMONES IR METODAI

Aukléjimo specifika sunkina aukléjimo priemoniy iSgryninima, nes
jos jsilieja  visg ugdymo procesa (jau praéjo tie laikai, kai pedagogi-
néje veikloje buvo ieskoma ,aukléjamyjy momenty®) ir daznai kartu
atlicka lavinamaja funkcija. Vis délto L. Jovaisa pabrézia, kad 4alba -
vienintelé priemoné darniai, dvasingai asmenybei aukléti, nes ,kalba
prabyla ir Zmogaus subjektyvumas — As, ir visa, kas jj objektyvuoja,
konstatuoja pasauliui. Ji kuria asmenybés pasaulévaizdj, pasauléjauta,
saviprata, teikia patirtj, kuri koncentruojasi sgmonéje ir pasamonéje”
(Jovaiga, 2003, p. 66). Be to, ,kalba materializuojamas sgmonés (inte-
lekto, jausmy ir valios) turinys, nors ji pati yra minties ir garso, dvasios
ir materijos junginys, konkreciai reiskiantis Zmogaus prigimtj“ (ten
pat). Kitos aukléjimo priemonés (ugdomosios informacijos turinys,
veikla, bendravimas, pavyzdys, vaizdas) glaudZiai siejasi su kalba, bet
siekiant konkreciy tiksly jvairiai modeliuojamos.

Siame kontekste ypatinga vieta skiriama auklétojo asmenybei, nes
aukléjimo metodai kreipiami j auklétiniy asmenybe. Todél greta auk-
léjimo mokslo epistemologijos, pristatant aukléjimo metodikas prade-
dama nuo auklétiniy pazinimo ir vertinimo, aptariami individualas auk-

letiniy skirtumai, veiklos ir elgesio motyvy tyrimo budai, charakterio
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tyrimo galimybés, pazangumo ir intelekto, mokiniy bendruomenés ty-
rimai. Tai puikus autoriaus atsakas j iuolaikinés ugdymo paradigmos
siekj remtis patirtimi ir pasiekty rezultaty jrodymais, kad baty sudaro-
mos prielaidos konstruktyviai modeliuoti pedagogine pagalba.

Kita vertus, auklétiniy pazinimo ir vertinimo metody samprata
kartu tarsi suaktualina ir werzybiy internalizavimo, arba vertybiy ta-
pimo vidiniu asmenybés turiniu, motyvuojanciu jos elges} ir veikla,
lygmens pazinimo aktualumg ir realumg. Profesorius pazymi, kad
internalizavimo terminu aukléjimo savoka atskiriama nuo Ziniy jsi-
savinimo ir iSoriniy veiksmy interiorizavimo sampratos. Nurodoma,
kad internalizavimo proceso metu vyksta vertybiy suvokimas, jsisa-
moninimas, jprasminimas, emocinis i§gyvenimas ir siekimas jas prak-
tiskai jgyvendinti. Sitaip pagilinama ir internalizuoty vertybiy funk-
cionavimo asmenybéje vertybiniy orientacijy lygmeniu sampratos
suvokimas. Pasak profesoriaus, vertybinés orientacijos ,susijusios su
subjektyviomis vertybémis ir yra praktiné jy iSraiska, aktualus veiklos
motyvas“ (2007, p. 326). Dar kitaip pasakius, vertybinés orientaci-
jos — tai dispoziciniai, arba pastovus vidiniai dariniai, ar dispoziciniai
motyvai, reguliuojantys Zmogaus mastymo ir elgesio kryptj ir per tai
darantys jtaka jo asmenybés raidai. Be to, budamas gilus motyvacijos
teorijy Zinovas, savo , Enciklopediniame edukologijos Zodyne“ (2007)
profesorius duoda ne tik motyvo, motywvy klasifikacijos sampratas, bet
ir atskiry dispoziciniy motyvy apibréztis, kaip itin reik§mingas verty-
binio ugdymo atzvilgiu.

Aukléjimo metodai, kaip ugdymo siekiy jgyvendinimo budas,
konkretinami aptariant bendrajj ir specialyj; aukléjima, o iSgryninami
pristatant svarbiausias aukléjimo metodikas: pavyzdzio, monologo,
dialogo, veikdinimo, stimuliavimo, renginio. Kiekviena jy grindZiama
fundamentinémis jZzvalgomis apie jy esme ir prasme, rysj su darnios

asmenybés ugdymu, teikiama pladiame istoriniame-kultariniame
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kontekste, konkretinama $iuolaikiniais metodais, nurodoma, i§ ko
galima spresti apie aukléjamajj poveikj. Zodziu, kaip ir daugelis kity
pasaulio edukology, aiskiai skiria ne tik pavyzdzio, jtikinéjimo, bet ir
refleksijos bei aktyvios veiklos metodus, skatinancius jgyti prasminga
patirt] ir ja apmastyti. Toks sisteminis ir struktarinis aukléjimo meto-
dy ir priemoniy susiejimas su kitais aukléjimo proceso komponentais
uzbaigia vientisa aukléjimo proceso vaizda ir kartu suponuoja jauseng
apie daugialypj jy pritaikyma dabarties ugdymo institucijose.

ISVADOS

Sparcios postmodernizmo ir globalizacijos permainos ir jy kontro-
versiska jtaka Zmogaus asmenybés brandai jpareigoja labiau gilintis j
ugdymo tikrove ir aukléjima kaip pamating ugdymo funkcija. Turint
galvoje ugdymo tikrovés pazinimo sudétinguma ir pripazjstant tarp-
disciplininiy rysiy reik§me Siame procese, svarbu nenuvertinti pacios
edukologijos savarankiskumo ir i§saugoti jos fundamentalumg. Todél
aktualu jsigilinti } ugdymo procesa, kaip ugdymo realybés branduolj,
ir } $akiniy edukologijos bei giminingy discipliny vaidmen} nagri-
néjant atskirus jo parametrus. Ypac svarbu geriau suprasti ugdyma
kaip iSorinj ir vidinj procesa, leidziantj giliau jzvelgti vidinés ugdymo
prigimties kaitos vyksma, neatsiejama nuo visuomeniskai reik§mingy
gérybiy bei vertybiy.

Taciau stipréjant daugybingumui, kaip pagrindiniam postmoder-
nybés pozymiui, stipréja $iuolaikinio Zmogaus atitolimas nuo auks-
Ciausiy vertybiy bei idealy paieskos. Globalizacijos is$ukiy kontekste
jvairiose ugdymo institucijose taip pat stipréja tendencija labiau ra-
pintis individo kompetencijy plétote, neturindia ry$io su pamatiné-
mis vertybémis, kaip su ugdymo pagrindu. Sitai jpareigoja daugiau
démesio skirti aukléjimui, kaip funkciniam ugdymo aspektui, jtvir-

tinti naujomis ugdymo salygomis, savo ruoztu galin¢iam suponuoti
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dvasinés krizés padariniy jveikimo prielaidas. To siekiant i§ auklé-
jimo mokslo teoretiky pravartu isskirti profesoriaus Leono Jovaisos
konceptualyj; indélj tiek j} hodegetikos teoriniy pagrindy karima, tiek
1 jy pritaikyma aukléjimo praktikoje. Suvokdamas hodegetika kaip
specialig Saking edukologijos disciplina, tiriancig aukléjimo mokslo
pagrindus, jai skyré dvasios ir dvasingumo, doros ir kultaros ugdymo
problemy sritj.

Fundamentalumo ir inovatyvumo sinergijos kontekste analizuo-
jant ir vertinant pagrindines L. JovaiSos aukléjimo koncepcijos idé-
jas, susijusias su sisteminés ir struktarinés aukléjimo proceso sanda-
ros apibréztimi ir jas aptariant naujausios mokslinés literataros bei
$vietimo politikos dokumenty $viesoje, isryskéja jy aktualumas tobu-
linant aukléjima dabartinéje situacijoje. Isskirting reikSme visy pir-
ma pagrindzia profesoriaus deklaruojamos aukléjimo esmés jzvalgos,
aukléjimo pagrindy ir principy sampratos $iuolaikiskumas, aukléji-
mo kryptingumo vizijos apibréztumas, aukléjimo turinio kontiry
integralumas, aukléjimo priemoniy ir metody adekvatumas, taip pat
Zmogaus prigimties, kaip pamatinio aukléjimo démens, atskleidimas

ir aukléjimo vietos pagrindimas visoje holistinéje ugdymo sistemoje.
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2.3. Apie nepilnameciy nusikalstamuma:
genezés ir prevencijos problemos

Edukologijos daktaré, Jono Zemaicio Lietuvos karo
akademijos docenté. Iki disertacijos gynimo dirbo
bendrojo lavinimo mokyklose, svietimo skyrivose, po
gynimo — Lietuvos mokytojy kvalifikacijos institute
déstytoja ir katedros vedéja, Krasto apsaugos minis-
terijos Gynybos Stabe RySiy su visuomene skyriaus
virSininke, karivomenés vado referente. Trecig de-
Simtmetj dirbdama karo akademijoje, désto ugdymo
mokslo teorijq ir istorijg, kultaros istorijg, dirba eks-
perte Akademijos atrankos centre. Tiria Baltijos Saliy
ugdymo mokslo ir kultdros raidg, karininko lyderio
ugdymag, atrankgq j karo mokyklg. Isleido , Karinés pe-
dagogikos jvadg”, yra 3 mokslo studijy bendraautore,
krasto apsaugos mokslo leidiniy vyr. redaktoré, Zur-
nalo ,,General and professional education” redakci-
nio komiteto naré, Baltijos saliy pedagogikos istorijos
asociacijos naré. Publikavo per 9o straipsniy. StaZa-
vosi Austrijoje, Vokietijoje, Lenkijoje ir Kanadoje.

Nijolé Janulaitiené

P rabégus dvidesimciai mety po Nepriklausomybés atkarimo po-
sovietiné Lietuva vis dar i$gyvena dvasiniy vertybiy krize, daznai
prasiverziancia agresija ir smurtu mokykloje, Seimoje, visuomenéje.
Ty¢iniai nuzudymai, prekyba Zmonémis, vagystés, valkatavimas, gir-
tavimas ir narkomanija bei kitokio pobudzio nusikalstamas nepil-
nameciy ir suaugusiyjy elgesys Salyje siandien grasina virsti sunkiai
i§sprendziamomis nacionalinio ir tarptautinio saugumo problemo-
mis. Viena i§ itin pavojingy tendencijy — daugéja ziauriy nusikaltimy.
Naujas i8sukis visuomenei — didéjantis motery nusikalstamumas. Taip
pat sparciai daugéja nepilnameciy teisés pazeidéjy ir nusikaltéliy, ku-

riais tampa ne tik nedarniy, bet ir vadinamy normaliy Seimy vaikai.
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Nepilnameciy nusikalstamumas — specifiné bendrojo nusikaltimo
dalis. Kuo jaunesnis Zmogus pirmakart padaro nusikaltima, tuo di-
desné tikimybé, kad jis gali vél nusikalsti. Vaiky ir paaugliy nusikals-
tamas elgesys — potencialus suaugusiyjy nusikaltimy rezervas. Kuo
ankstesniame amziuje uzkertamas kelias daryti nusikaltimus, tuo
didesné galimybé sumazinti jy skaiciy ateityje. Todél pedagogams,
socialiniams darbuotojams ir policijai, tévams ir religinéms bendruo-
menéms butina aktyviau bendradarbiauti organizuojant prevencing
veikla, siekiant uzkirsti kelig brestancios kartos nusikalstamumui
plisti. Tik i$samiai i$analizavus nepilnameciy nusikalstamos veiklos
raida $alyje, susipazinus su moksliniais tyrimais $ioje srityje, galima
planuoti ir organizuoti ugdomasias priemones, uzkertancias kelia di-
déti jaunuomenés nusikalstamumui.

Lietuvoje iki Antrojo pasaulinio karo nepilnameciy nusikalstamu-
mo moksliniai tyrimai buvo gana fragmentiski ir nesistemingi. Siy
problemy analizés pradzia — treciasis XX a. desimtmetis. 1930 metai
M. Jonaitis, Kalnaberzés nepilnameciy nusikaltéliy aukléjimo jstai-
gos virsininkas, isleido vadovélj ,Kriminalinés pedagogikos pradme-
nys“. Jame ras¢, jog ,nusikaltélio issigimimas gladi labiau moraliskoje
arba psichinéje jo degeneracijoje, negu kino isvaizdoje” (1930, p. 34).
Autoriaus nuomone, 70 proc. nusikaltéliy yra psichopatai, ,nepajégia
visapusiskai dalyka apsvarstyti, o afektais vadovaujasi, tai panasas ti-
pai lengvai nusikalsta, ypa¢ chroniski alkoholikai, neuropatai, epilep-
tikai, paranoikai, oligofrenai ir kt“ (1930, p. 192). M. Jonaitis pirmasis
Lietuvoje bandé nepilnamecius nusikaltélius klasifikuoti j Siuos tipus:
1) idéjinius; 2) rezonierius; 3) praktiskus gudruolius; 4) emociona-
lius; 5) psichastenikus; 6) impulsyviskus. Deja, $iai tipologijai ais-
kiai pristigo charakteriy apibréztumo. M. Jonaic¢io nuomone, aukléti

ir peraukléti siuos nusikaltélius galima tik meistriskai naudojantis
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disciplina, meile Dievui, kultariskai $vieciant, padedant jgyti issilavi-
nimg, ugdant darb§uma.

1936 m. J. Vabalas-Gudaitis ,, Kriminologijos Zodyne“ nesutiko su
M. Jonaicio koncepcija, kad daugelis nusikaltéliy — psichopatai. Pagal
asocialumo pobudj ir potraukj nusikalsti jis iSskyré tris tipus: men-
talinio (protinio) asocialumo tipai — tai vadai ir eiliniai nusikaltéliai;
emocinio asocialumo tipai — geidulingieji ir afektingieji nusikaltéliai;
periferisko asocialumo tipai— tai impulsyvieji, refleksoidiniai nusi-
kaltéliai. Sie tipai, autoriaus nuomone, reikalauja atkreipti démesj
»aukléjamajj veikima®, t. y. reikia gerai apgalvoti aukléjimo taktika,
norint pasiekti teigiamy veiklos rezultaty. Jis pabrézé, kad Zmogaus
negali laikyti tik ,tesla®, i§ kurios iSorinés jégos lipdancios tam tik-
ra Zmogaus tipa. Jei aplinka ir kiti Zmonés veikia, tai ir individas ne
maziau turi juos veikti. J. Vabalas-Gudaitis pedagogams rekomen-
davo dazniau pasinaudoti pedagoginés sinergazijos teorija, kuri yra
»psichofiziné, dinaminé sistema, nuolatiné, abipusiska konstrukciné
sgveika tarp subrendusiyjy ir brestanciyjy, siekimas geresnés ateities*
(1983, p. 118).

XX a. septintuoju—devintuoju desimtmediais Lietuvoje prasidé-
jo sistemingos nepilnameciy nusikalstamumo prevencijos efektyviy
veiklos metody ir priemoniy, siekian¢iy eliminuoti nusikalstamumo
apraiskas, paieskos. Galima i$skirti keleta mokslinio tyrimo kryp¢iy,
kurios apémeé: 1) nepilnameciy nusikalstamo elgesio priezastis; 2) de-
linkventinés asmenybés elgesio apraiskas; 3) nepilnameciy nusikals-
tamumo prevencija.

Vieni edukologai tyréjai (Aramaviciaté, 1972; Bajoriunas, 1978;
Zadeikaité, 1989; Janulaitiené, 1991), atkreipe démesj j nepilnas ir ne-
darnias Seimas, iSskyré $iy Seimy tipus pagal aukléjamajj pobudj ir ana-
lizavo tokiy tévy jtaka brestancios asmenybés formavimuisi. Jie atkrei-

pé démesj j tai, kad vaikams, nejauciantiems glaudaus emocinio salycio
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su tévais, sunku prisitaikyti visuomenéje, perimti socialines normas,
aktyviai dalyvauti veikloje, bendrauti su Zmonémis. Siy nepilnamegiy
elgesys pasizymi neadekvaciomis reakcijomis } aplinkos dirgiklius: ne-
pasitikéjimu Zmonémis, agresija prie$ suaugusius ir bendraamzius ar
apatija. Kiti tyréjai (Stulpinas, 1977; Juska, 1977; Dereskevicius, 1976)
gilinosi } paaugliy nepazangumo ir bégimo i§ pamoky priezastis, tyré
teigiamo pozitrio } mokymasi formavimosi etapus. M. Barkauskaité
(1972), analizuodama ,atstumtyjy“ paaugliy statusg klaséje ir mazojoje
grupéje, atkreipé visuomenés démesj } suaugusiyjy nekontroliuojamas
grupes, turinfias didelj potencialg jgauti antivisuomeninés veiklos po-
bud;. J. Lauzika (1974) domino pedagoginio apleistumo eliminavi-
mo galimybés taikant diferencijuota mokymasi. R. Paulauskas (1988)
ir J. Dermontas (1991) tyré nepilnameciy ir suaugusiy nusikaltéliy
peraukléjimo sistemos ypatumus specialiosiose peraukléjimo jstaigose,
o G. Valickas (1987) — nepilnametiy teisés pazeidéjy saves vertinima,
jo formavimasi ir vaidmen; elgesio genezéje.

Teisininkus (Galinaityte, 1975; Cepq ir Pavilonj, 1973) labiausiai
domino ankstyvoji nepilnameciy prevencija. Kai kurie i§ jy (Dapsys,
Draksiené, Dvareckas, 1984) sukaupé nemazai pavyzdziy apie nusi-
kalstamo elgesio apraiskas, parengé apibendrinta nepilnameciy nusi-
kaltéliy kriminogening charakteristika. G. Babachinaité (1989) anali-
zavo paaugliy smurtiniy nusikaltimy moralinius aspektus.

Sveikatos apsaugos darbuotojai (Raciuté-Butinaviciené, 1974;
Kviklys ir Surkiené, 1981; Alisauskas ir Daulenskiené, 1998) gilinosi
} socialiniy veiksniy reik§me vaiky ir paaugliy nervy sistemos raidai
ir patologijai, taip pat ir streso jtaka jy psichinei sveikatai ir ugdymo
procesui organizuoti. Jie atkreipé démes}, kad mokiniy elgesio sutri-
kimai daznai yra susij¢ su smurtu ir prievarta Seimoje ir mokykloje.

Isskirtinis vaidmuo tiriant nusikalstamumo problematika nuo

XX a. astuntojo desimtmecio tenka Vilniaus universitero profesoriui
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Leonui Jovaisai. Keleta desimtmeciy nuosekliai ir sistemingai domé-
damasis $ia problema, keldamas jos aktualumg visuomenés gyvenime,
jis aktyviai sieké atkreipti $alies jaunuomenés ugdytojy ir mokslinés
bendruomenés démesj, skatindamas juos profesionaliai ir karybiskai
spresti jaunuomenés nusikalstamumo klausimus. Siomis idéjomis
jis sudomino ir Vilniaus universiteto aspirantus: P. Dereskeviciy,
R. Paulauska, N. Janulaitieng, J. Dermonta, kuriy mokslo tiriamieji
darbai XX a. pabaigoje taip pat i$plété nepilnameciy ir suaugusiyjy
nusikalstamumo prevencijos tyrimy skale Lietuvoje.

Siandien profesoriaus idéjos randa atgarsj kity atkurtosios de-
mokratinés Lietuvos mokyklos tyréjy darbuose. Antai K. Miskinis
»1renerio etikoje“ (1988) aprasé bendravimo su agresyviais ir sun-
kiai aukléjamais auklétiniais ypatumus, pateikdamas bendravimo su
jais rekomendacijas. I. Leliagiené, tirdama paaugliy deviantinj (angl.
deviance — nukrypimas) elgesj, apibudino jj kaip paauglio ir mikroso-
ciumo saveika, kuri ,stabdo jo vystymasi ir socializacija, nes aplinka
neatsizvelgia j <...> paauglio individualuma, dél to jo elgesys tampa
deviantiniu, pasireiskianciu visuomeniniy normy bei taisykliy lauzy-
mu‘ (2003, p. 66). G. Kvieskiené (2005), analizuodama vaiky uzim-
tumo problemas, sutelké démesj j anksyvaja prevencija, kai, nustacius
rizikos grupei priklausancius vaikus, parenkama jiems tinkama pagal-
ba ir socialiné reabilitacija. V. Targamadzé (2010) jaunimo mokyklos
modelj traktuoja kaip bendrojo lavinimo mokyklos alternatyva, skirta
mokykloje nepritapusiems mokiniams ugdyti. Lietuviy kilmés JAV
Temple universiteto profesorius Vytautas J. Cernius knygoje ,Zmo-
gaus vystymosi kelias“ taip pat aprasé vaikus nusikaltélius, ,kurie j
§] pasaulj ateina jau pazeisti ir $ie pazeidimai yra paciame individe®
(2006, p.162). Pritardamas L.JovaiSos nuomonei, jog ,biologinés
savybés < ...> greiCiausiai yra tik salygos formuotis nusikalstanciai

asmenybei“ (1972, p. 98), jis atkreipé démesj}, jog tokiems vaikams
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sunku perimti visuomenés moralés normas, nes triksta savitvardos,
todeél jiems reikia isskirtinio démesio ir nuolatinés globos.

Siekiant i§samiau apibudinti Leono Jovai$os mokslinj indél; j ne-
pilnameciy nusikalstamumo problemy tyrimus Lietuvoje, pravartu
nuodugniau susipazinti su profesoriaus poziiriu j: 1) sunkiai aukléja-
myjy tipologija; 2) Vakary Europos ir JAV kriminalinés psichologijos
teorijas; 3) i$orinius ir vidinius veiksnius, formuojancius nusikalstamg

elgesj; 4) delinkventinio elgesio nepilnameciy prevencija.
SUNKIAI AUKLEJAMI NEPILNAMECIAI IR JU TIPAI

Ugdant asmenybe, atskleidZiant jos vertinguma, L. Jovaisa ypatinga
démesj skyré dorovei, kurig suvokeé kaip asmenybés $erdj, nes ,ji api-
bendrina ir realizuoja asmenybés vertybes, <...> atskleidZia asmeny-
bés vertingumo esmg* (1981, p. 41). Per socialing tikrove, t. y. per
poziurj } darbg, gyvenimo tikslus, nuosavybe, per Zmones, su kuriais
bendraujama, atsiskleidzia asmenybés kryptingumas ir vertingumas.
Anot L. Jovaisos, harmoningi santykiai su Seima, bendradarbiais, sa-
vimi, su Tévyne lemia auksta asmenybés vertinguma.

Prie Zemesnio vertingumo asmenybiy L. Jovaisa priskyré asmeny-
bes, kurios samoningai perzengia dorovés ribas, saugancias visuome-
nés ir asmens laisve, sveikata, nuosavybe, pazanga (1981, p. 42). Tokie
Zmongés daznai tampa teisétvarkos pazeidéjais ar nusikaltéliais. Gilin-
damasis } nepilnameciy problemisko elgesio apraiskas, rasé: ,reika-
laujancius specialaus démesio, specialiy aukléjimo priemoniy vadina
ypatingai sunkiai aukléjamais vaikais.“ (2003, p. 249) Jis isskyré tris jy
tipus: neprasizengiancius, nusiZengiancius, nusikaltélius.

Anot L. JovaiSos, ,neprasizengiantys, bet sunkiai aukléjami vai-
kai yra tie, kurie sunkiai adaptuojasi aplinkoje, kliudo aplinkiniams
gyventi ir dirbti“ (ten pat, p.249). Tai daznai hiperaktyvis vaikai,
mégstantys i$siSokti, garsiai kalbantys, nevaldantys savyjy emocijy.
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Kai kurie vaikai yra hipoaktyvis: juos reikia nuolat kalbinti, skatinti
veikti, padéti organizuoti jy veikla. Sunkiai aukléjami buna ir frust-
ruojantys, baugstas, depresyvis individai.

Kaip padéti siems vaikams? Mokslininko nuomone, reikia rapes-
tingo vadovavimo psichiniam jy vystymuisi, t. y. reikalingos specialios
aukléjimo priemonés. Tokia profesoriaus nuomoné $iandien priimti-
na ir $alies specialiyjy poreikiy vaiky pedagogams, kuriantiems pro-
gramas $iy vaiky individualiesiems gebéjimams ir socialiniams jga-
dziams ugdyti (Ambrukaitis, 1997; Alisauskas, 1987).

Nusizengiantys vaikai linke pazeisti moralés normas. Anot pro-
fesoriaus, tai ,melagiai, smulkas vagisiai, bégliai i§ namy, i§ pamoky,
sadistiski, kankinantys Zvérelius ir uzpuolantys kitus vaikus, lengvai
chuligaujantys ir kitaip prasiZengiantys vaikai (Jovaisa, 2003, p. 249).
Su jais bendraujant dazniausiai kyla klausimas — kodél jie taip elgiasi.
Autorius jzvalgos tokios: $iy vaiky deformuota samoné, nes jie netei-
singai supranta dorovés normas. Savuosius poelgius jie dazniausiai
pateisina, remdamiesi savita ,filosofija“: suk¢iautojo, vagisaus, velté-
dzio. Sie vaikai sgmoningai apgalvoja budus, kaip pasisavinti svetima
daikta, apgauti patikly, sazininga Zmogy. Anot profesoriaus, tik gerai
issiaiskinus konkrecias prasizengimo priezastis, galima numatyti siy
paaugliy aukléjimo ir peraukléjimo kryptis ir badus.

»Nusikaltéliais reikia laikyti tuos mokinius, kurie turi konflikty su
jstatymu®, — rasé¢ L. Jovaisa (ten pat, p. 249). Amoralas paaugliai issi-
skiria i$ kity chuliganiskais poelgiais, jie valkatauja, Zagina, késinasi }
zmogaus gyvybe. Profesorius reiklus ir grieztas tokiems paaugliams.
Jo nuomone, kadangi nusikalstama jstatymui, reikia siekti, kad ne-
dori nusikaltéliy poelgiai buty isaiskinti ir uz tai jie baty nubausti.
»2Bausmé — ir atpildas, ir priemong, ir salyga nusikaltéliui apgailéti

savo elgesj, pasitaisyti (1996, p. 75). Labai aigki L. JovaiSos pozicija
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$iy asmeny atzvilgiu: uz Zala, padaryta kitiems, uz bloga elgesj reikia
atsakyti prie$ teisma ir visuomeng.

Nusizengiancius ir nusikalstancius nepilnamecius ar suaugusiuo-
sius L. Jovaisa daznai apibudina ir tarptautine sgvoka — ,delinkven-
tas“ (lot. de/inquens — nusizengiantis, nusikalstantis). Jis vartojo ir ki-
tas nusikalstama elgesj aspibudinancias savokas visuomenés taisykliy
neatitinkanciam elgesiui apibrézti: ,pedagogiskai apleistas®, ,proble-
miskas“, ,nusikalstamas®, ,antivisuomeniskas® , asocialus, ,amoralus®,
yneadaptyvus“ kriminalinis®.

Apibadindami delinkventinio elgesio raiska kai kurie autoriai (Zu-
kauskiené¢, 1998; Lelitgiené, 2003) mano, kad nusikalstamas elgesys
gali buti skirtingas ir reikstis nevienodai stipriai, t. y. gali bati trumpa-
laiké ar ilgalaiké raiska, silpna, vidutiné ar stipri, daznai pasitaikanti ar
santykinai laikina elgesio savybé. A. Dapsys (2005) nusizengiancius ir
nusikalstanc¢ius nepilnamecius pagal jy delinkventinio elgesio pasireis-
kimo intensyvuma skirsto j penkis tipus: 1) assitiktiniai — pirma karta
padare nesunky nusikaltima dél patirties stokos ar lengvabudiskumo;
2) situaciniai— pirmg karta padare sunky nusikaltimg susiklos¢ius ne-
palankiai gyvenimo situacijai ar i§ pykcio, kersto, neapykantos ir kt.;
3) nepastoviis — padare nusikaltima pirma kartg, taciau ankstesnis jy el-
gesys daznai vertintas kaip amoralus, t. y. jy elgesys buvo Zalingas dar
iki nusikaltimo; 4) piktybiniai asmenys, dare nusikaltimus ar teisti, jie
turi nemaza nusikaltélio patirtj; 5) /abai pavojingi — asmenys, teismo
pripazinti pavojingais recidyvistais, nenorintys pasitaisyti.

Kiti tyréjai (Paulauskas, 1988; Janulaitiené, 1991), nagrinédami
elgesio sutrikimus, taip pat pazymi, kad delinkventinio elgesio paaug-
liams budinga jvairaus stiprumo pedagoginio apleistumo, nepazan-
gumo, teisétvarkos pazeidimy raiska, prasidedanti nedideliais, atsi-
tiktiniais nusizengimais ir galinti baigtis kriminaliniais, recidyviniais

nusikaltimais.
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Ir L.Jovaisa, ir kiti autoriai pasisako uZ tai, kad delinkventinis
elgesys buty koreguojamas, kad nepilnameciai patirty kuo platesnj
spektra jvairiy ugdymo formy, kurios padéty neutralizuoti ne tik nu-
sikalstamg elgesj, bet, atsizvelgiant j elgesio sutrikima, ir kitas ky-
lancias problemas, kaip antai: nemokéjimo bendrauti, alkoholio ar
narkotiky vartojimo ir kt.

POZIURIS ] VAKARYU EUROPOS IR JAV
PSICHOLOGINES NUSIKALSTAMUMO TEORIJAS

Astuntojo XX a. desimtmecio pradzioje L. Jovaisa straipsnyje ,Psi-
chologiniai nusikaltimo formavimosi bruozai“ (2001) pirmasis Lie-
tuvoje supazindino mokslininkus, teisétvarkos darbuotojus ir pedago-
ging visuomeneg su Vakary Europos ir JAV kriminalinés psichologijos
atstovy darbais ir jy teorijomis, atskleisdamas savajj poziurj: kritiska
arba pritariantj. Sovietinés Lietuvos mokslo bendruomenéje tai buvo
akivaizdziai netikéta, todél delinkvencijos problemy tyréjai neisreiske
savosios nuomonés dél ,vakarietisky“ teorijy. Tik po penkiolikos mety
profesoriaus aspirantas R. Paulauskas disertacijoje (1988) ir metodi-
néje medziagoje ,Delinkventiskos asmenybés formavimosi priezastys
ir jos peraukléjimo problemos® (1988a), pateikes i$samia psichologi-
niy delinkvencijos teorijy analize, sulauké palankaus mokslininky ir
praktiky vertinimo. Lietuvos inteligentija, veikiama Sajudzio idéjy,
pradéjo atsiverti laisvesnei demokratinei mokslinei minéiai. 1997 m.
psichologas G. Valickas monografijoje ,,Psichologinés asocialaus el-
gesio iStakos“ dar placiau atskleidé asocialios asmenybés formavimosi
mechanizma remdamasis bihevioristinés, socialinio mokymo, socia-
linés kognityvinés krypties psichologinémis teorijomis. 2008 metais
Vilniaus universitete i§leistas vadovélis studentams ,Kriminologijos

teorijos“ (Dobryninas ir kt., 2008).
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Suprantama, L.JovaiSos pateikta uzsienio $aliy delinkvencijos
teorijy analizé ir jy vertinimas tuometéje sovietinéje Lietuvoje parei-
kalavo aukstos mokslinés kompetencijos ir pilietinés drgsos. Taciau
profesorius noréjo, kad pedagogai, kriminalistai, visuomeniniai auk-
létojai Zinoty biologinio determinizmo, subkultary ir neutralizacijos
delinkvencijos teorijas, nes $ios Zinios galéjo jiems praversti nagriné-
jant nepilnameciy kriminogenine situacija Salyje.

Profesorius atmeté Zymaus italy antropologo ir teismo psichiatro
Cezarés Lombrozo biologinio determinizmo teorija kaip nepatikima.
C. Lombrozo iskélé hipoteze, kad nusikaltéliais ne tampama, o gims-
tama (1968). Jis atliko kruopscia duomeny analize, iStyres 383 miru-
siyjy ir 3 839 gyvy nusikaltéliy kaukoles. Be to, jis istyré ir 26 804 ban-
domyjy organizmy ypatumus: stebéjo pulsa, kiino temperatira, jau-
trumg, taip pat intelekta, jprocius, budingas ligas kt. Apibendrines
savo isvadas, C. Lombrozo idskyré fizinius pozymius, jo nuomone,
apibudinancius Zmogy, kurj galima vadinti nusikaltéliu i§ prigimties.

L. Jovaisos nuomone, nei C. Lombrozui, nei jo mokiniams nepavyko

jrodyti, kad egzistuoja jgimtas nusikaltéliy tipas. Zinoma, profeso-
rius nepriestaravo nuomonei, kad, ,nusikaltéliy tarpe labai paplites
nenormaliy biosroviy reiskinys smegenyse“ (2001, p.205), taciau
pazyméjo, kad $is reiskinys dar aiskinamas. Jis nesutiko su nuomo-
ne, kad nusikaltél} gali suformuoti socialinés salygos, teigdamas, jog
tomis paciomis salygomis vieni padaro nusikaltimus, kiti — ne. Moks-
lininkas mané, kad biologinés, ,jgimtos savybés ir tam tikra socia-
liné aplinka yra tik salygos formuotis nusikalstanciai asmenybei
(ten pat).

L.Jovaisa pritaré JAV subkultaros, arba frustracijos dél statuso,
psichologinés teorijos karéjams, teigusiems: jei nesugebantis prisi-
taikyti prie visuomenés paauglys laikomas nevykéliu, jis protestuo-

ja. Vienas i§ Zymiausiy §ios teorijos atstovy A. Koenas (A. Cohen)
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aiskino, kad paaugliai, nejvertinti ar atstumti formalioje grupéje, nu-
sikalstamo elgesio iSmoksta dalyvaudami kitos — asocialios grupés
veikloje. Tokia grupé — pagrindinis delinkventinés subkulttros vie-
netas (Koan, 1966).

Pazymétina, kad subkultiry teorija atsirado XX a. viduryje, kai JAV
dominavo viduriniosios klasés vertybiy sistema ir visoks nuokrypis nuo
$iy vertybiy buvo laikomas nenormaliu. Subkultiros apraisky pradéta
ieskoti tarp paaugliy, kai pastebéta, kad dalis jaunimo nesivadovauja
viduriniosios visuomenés keliamais tikslais, o renkasi sau patogiausia
gyvenimo buda, mégaudamiesi gyvenimo teikiamais malonumais.

L.Jovaisa JAV susiformavusig subkultiry teorija pagrindé nusi-
kalsti linkusiy Lietuvos paaugliy gyvenimo pavyzdziais, atskleidZian-
Ciais, kad individas, formalios grupés atstumtas, iSmestas i§ sveikos
socialinés grupés, ,pamazu jauga } nusikalstanciy paaugliy grupe ir
tampa aktyviu jos nariu, sickdamas jsigyti nusikaltéliy pasitikéjima ir
uzimti jy tarpe atitinkama auksta ranga® (2001, p. 206). Jis atkreipé
démes}, kad paaugliai tuo pat metu pradeda nepaklusti mokyklinio
gyvenimo normoms, i§moksta chuliganisky veiksmy, vagiliauti ir kt.

Mokslininko nuomone, nusikaltélio tapsmo procese svarbiausias
vaidmuo tenka motyvacijai. Tokios motyvacijos ,pagrindinis bruo-
Zas — visuomeninio gyvenimo normos ir jstatymai netenka asmeny-
bés elges} reguliuojancios galios. Asmenybé laipsniskai jsisavina an-
tivisuomening motyvacija“, delinkventinéje grupéje surasdama savo
vieta gyvenime (ten pat, p. 205).

Subkultary teorijos atstovai teigé, kad peraukléjimo objektas —
teisés pazeidéjy grupé. L.Jovaisa taip pat mané, kad pagrindiné
peraukléjimo kryptis — i§ grupés pamazu isstumti delinkventinés sub-
kultaros normas, reguliuojancias grupés veikla.

Subkultary teorijos taikymas padaré didelj praktin poveikj dau-

gelyje pasaulio $aliy tiriant asocialiy jaunimo grupiy, vadinamy
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gaujomis, problemas, jy atsiradima, i$plitima, jaunima smurtauti
skatinancius veiksnius. Taciau siandien vis tebedidéjantis asocialiy
grupiy skaicius, netgi ,,moterisky gaujy“ karimosi procesai rodo, kad
dar nerandama efektyviy priemoniy kovoti su jaunimo grupiniu nu-
sikalstamumu.

L. Jovaisa taip pat pritaré JAV neutralizacijos (dreify) teorijai, tei-
giandiai, kad delinkventai yra susikare ir jvalde specialius neutraliza-
cijos mechanizmus, saves pateisinimo technika. Remdamiesi gausia
empirine medziaga ir tyrimais amerikie¢iy mokslininkai G. Saiksas
(Sykes) ir D. Matca (Matza) isskyré penkis delinkventinio elgesio
neutralizacijos mechanizmus: atsakomybés neigima, Zalos neigima,
aukos neigima, smerkianciyjy pasmerkimg ir teisinimasi svarbesniais
jsipareigojimais (Caiikc, Marsa, 1966).

Pasinaudodamas delinkventinio elgesio jaunuoliy motyvacijos pa-
vyzdziais Lietuvoje ir remdamasis savaja gyvenimo patirtimi, L. Jo-
vai$a aiskino neutralizacijos teorija. Mokslininko nuomone, neutra-
lizacijos rezultatas — delinkventy neatsakingumo srities i$plétimas.
Pavyzdziui, nepilnametis pradeda galvoti: ,A$ visai nedaug pavogiau,
kiti ne tieck vagia!“ Mokslininkas pazyméjo, kad assakingumas gali ma-
Zéti ir dél jstatymy, kurie numato bausmes lengvinancias apinkybes.

Anot profesorius, kai susiformuoja neutralizacijos budas — zalos
neigimas, jos atmetimas — nusikaltélis dazniausiai masto: , Tai kas, kad
a§ vogiau ir plésikavau. Tas, kur apiplésiau, Zymiai turtingesnis uz
mane, jis tikriausiai vel greit pralobs.“ Pagal L. Jovaisa, ,tokios mo-
tyvacijos padarinys aiSkus — ramia saZine vagiama®“ (ten pat, p. 206).
Sios motyvacijos rezultatas — aukos atmetimas, kai nusikaltélis randa
motyvy, kuriais remdamasis bando save jtikinti, kad auka nenukenté-
jo dél jo nedory poelgiy, atvirksciai, — ji to nusipelné.

L.Jovaisa atkreipé démesj: jei nusikaltimo motyvacija pasiekia

tokj lygj, kad nusikaltélis nesugeba kritiskai mastyti, jis gali pats
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pradéti smerkti tuos, kurie smerkia jo nedorg elgesy, ir jrodinéti, kad
kiti asmenys ne maziau atsakingi uz jo padaryta nusikaltimg. Tokie
nusikaltéliai daznai juokiasi ir tyciojasi i§ dory pilieciy, teisétvarkos
darbuotojy. Kartais nusikaltimas pateisinamas ,aukstesnémis prievo-
lemis, t. y. pasiryzimu ,lyginti svieta®, kovoti su neteisinga visuomene
ir kt. Profesorius jzvalgiai pazyméjo, kad tokie nusikaltéliai ,susikuria
antivisuomening sagmone, savo vidine subkultiirg, priesinga aukstesnei
moralinei kultarai“ (2001, p. 207). Daugelis jy neissiugde gédos ir
kaltés jausmy.

Is S. Saikso ir D. Matzos nusikalstamumo priezas¢iy iSplaukianti
isvada — delinkventy peraukléjimas tolygus neutralizacijos mecha-
nizmy socialiniam slopinimui. L. Jovai$a taip pat aktyviai rémé $ig
nuomong atkreipdamas démesj j tai, kad kai kurie paaugliai, pagar-
séje gatviy mustynése, turintys sadistiniy polinkiy, garbinantys jégos
kulta, privalo buti uzdaryti j specialiojo aukléjimo jstaigas, kuriose jais
turéty dométis ne tik pedagogai, bet ir psichoterapeutai, psichologai
ir kriminalistai.

Remdamasis amerikiec¢iy psichiatro L. N. Robinso (1996) tyri-
mais, L. Jovaisa teigé, kad dazniausiai du i$ trijy agresyviy asocialiy
jaunuoliy nepasitaiso. Psichopaty ar agresyviyjy delinkventy tarpe
aptinkama $eimy, mokyklinés bendruomenés ar referentinés grupés
atstumty jaunuoliy, kuriuos peraukléti itin sunku: jie impulsyvis,
egocentriski, jiems stinga samoningumo vertinant savo ir kity elges},
jie linke uzsipulti kitus, todél negeba adekvadiai vertinti savo ir kity
poelgiy.

L. JovaiSos pateikta uzsienio $aliy delinkvencijos teorijy analizé
neapémé visy galimy delinkventinio elgesio formavimosi priezas-
¢iy. Nepaisant to, §i teorijy traktuoté — tai kompetentingas pataréjas
Lietuvos ugdymo praktikams ir tyréjams. Manome, verta susipazinti

ir su kitais mokslininko nusikalstamumo genezés apmastymais, vis

| 170



2. Hodegetikos ir delinkventinés pedagogikos pamatai

naujais aspektais atsiskleidzianciais gausiuose jo mokslo darbuose, ir
isanalizuoti juos, nes, pasak profesoriaus, ,ugdytojai turi mokéti de-

linkventine pedagogika. Ji padéty tobulinti gyvenima“ (1996, p. 77).

POZIURIS ] ISORINIUS IR VIDINIUS
NUSIKALSTAMUMO VEIKSNIUS

Kaip zinoma, L.Jovaisa nemazai démesio skyré nusikalstamumo
veiksniy analizei. Straipsnyje ,Kodél paaugliai nusikalsta? (2001a)
jis isskyré iSorinius ir vidinius veiksnius. Beje, vidinius veiksnius pro-
fesorius kartais vadindavo vidinémis prieZastimis.

Astuntuoju ir devintuoju XX a. desimtmecdiais analizuojant ne-
pilnameciy nusikalstamumo priezastis Lietuvoje ir uzsienio $aly-
se, ryskéjo tos pacios tendrencijos — daugelis delinkventinio elgesio
paaugliy auga nepilnose ar nedarniose $eimose. Todél, lygindamas
uzsienio ir musy $alies mokslininky tyrimy rezultatus, profesorius
$iame straipsnyje supazindino Lietuvos visuomene su V. Aramavi-
ciatés (1972) tyrimy apie vaiky, aukléjamy nepilnose Seimose, elgesj,
rezultatais. Anot tyréjos, tik 43 proc. Lietuvos vaiky, kuriuos aukléjo
vienas i$ tévy — dazniausiai motina — neturéjo elgesio problemy. Be
vieno i§ tévy iSauge vaikai maziau socializuoti, impulsyvesni, linke
tuoj pat tenkinti savo norus ir pasiduoti bendraamziy grupiy jtakai,
todél grei¢iau padaro teisétvarkos pazeidimus, nusikalsta. L. Jovaisa
atkreipé démesj ir j Z. Bajoriano (1978) tyrimus apie delinkventiniy
paaugliy aukléjimo Seimoje klaidas: 1) 34-50 proc. tévy nedaré jokio
aukléjamojo poveikio savo vaikams; 2) 40-50 proc. Seimose paste-
bétas santykiy susvetiméjimas; 3) per didelis tévy grieZtumas savo
vaikams konstatuotas nuo 6 proc. iki 10 proc. Seimy; 4) 10 proc. tévy
laikési priesingos nuomonés spresdami aukléjimo problemas.

Profesorius, analizuodamas siy ir kity autoriy tyrimy rezulta-

tus, i8skyré iSorinius veiksnius, lemian¢ius nepilnameciy agresija ir
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nusikalstama elges}. Jo nuomone, tokie iSoriniai veiksniai, kaip antai:
skurdas, asocialios, girtaujancios Seimos, pedagoginis vaiky apleistu-
mas, susvetiméjimas $eimoje, socializacijos nuokrypiai, netgi specifi-
nés kaimo ir miesto salygos gali sukurti fong nusikaltimui padaryti
(2001a). L. Jovaisos nuomone patvirtino kity edukology moksliniai
tyrimai: asmenybés formavimuisi nepalankios salygos — tai utilitari-
nés ir hedonistinés Seimos (Janulaitiené, 1991), alkoholio ir narkoti-
ky vartojimas jose (Valickas, 1997), amoralus §eimos nariy elgesys ir
zemas tévy kultarinis bei igsilavinimo lygis (Juodraitis, 1998), aukleé-
jant dominuojancios fizinés bausmeés (Zukauskiené, 1998) ir k.

Seimos darna — itin svarbus ugdymo veiksnys. Anot L. Jovaisos,
nustatyta, kad ,nedarniose $eimose mokiniai nedrausmingi, mokosi
silpniau. Jose daugelis vaiky tampa sunkiai aukléjamais, nes sunkiai
aukléjami ir tévai“ (19